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RESUMO

Neste artigo, abordamos uma pesquisa sobre crengas no ensino/aprendizagem de
L1, realizada com alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental, em uma escola de Wan-
derlandia. O objetivo deste trabalho é investigar e refletir quais crengas estes alunos
trazem consigo, a respeito de aprender uma lingua estrangeira. Para tal investigacao
realizamos uma pesquisa de campo com suporte bibliogréafico, sequindo a abordagem
quali-quantitativa. Na geragdo dos dados, utilizamos como instrumento de pesquisa
questionarios com perguntas fechadas e abertas. Os resultados apontam que as cren-
¢as estdo relacionadas a construcao da aprendizagem dos alunos, influenciando tanto
de forma positiva quanto negativa, ressaltando que elas possuem um papel fundamen-
tal no ensino—-aprendizagem dos discentes.

Palavras-chave:
Crencas. Reflexdo. Lingua inglesa.

ABSTRACT

In this article, we present a research on beliefs in the teaching/learning of LI, carried
out with students of the 9" grade, elementary school, in a school in Wanderlandia.
The objective of this work is to investigate what beliefs these students bring with them,
regarding learning a foreign language. For this investigation we conducted a field
research with bibliographic support, following the qualitative-quantitative approach.
In the generation of the data, we used as research instrument questionnaires with
closed and open questions. The results point out that the beliefs are related to the
construction of students’ learning, influencing both positively and negatively,
emphasizing that they play a fundamental role.

Keywords:
Beliefs. Reflection. English language.

1. Didlogos iniciais acerca de crengas

O presente artigo mapeia e reflete sobre algumas crencas que alu-
nos do nono ano apresentam acerca do ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, doravante LI, no Ensino Fundamental da cidade de Wanderlan-
dia, no estado do Tocantins. Guiando as analises destas crencas foram
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gerados depoimentos escritos coletados em sala de aula. Depoimentos
estes advindos da aplicacdo de um questionario, respondido pelos alunos.

O objetivo deste trabalho é investigar e refletir quais as crencas
que surgem neste contexto escolar referente ao ensino de LI e como estas
crengas influenciam o aprendizado destes alunos. Com base nisso, os dados
para esta pesquisa foram gerados na Escola Municipal Candido Aradjo,
localizada no Povoado Ponta do Asfalto na cidade de Wanderlandia-TO,
local no qual eu ministro aulas. A escola é de zona rural com poucos
recursos, que atende a educacéo infantil e fundamental desta comunida-
de.

Observa-se que o ensino e aprendizagem de LI no contexto desta
pesquisa sdo delicados e passam por dificuldades mdltiplas, inclusive
dificuldades quanto a aceitacdo do dia a dia dos préprios alunos. No
entanto, ao investigarmos as crencas nos questionarios respondidos,
percebemos a importancia de estudarmos este assunto, pois acreditamos
que estas influenciam na aprendizagem dos alunos.

Os resultados serdo discutidos e embasados teoricamente com au-
tores como Richards e Lackhart (1995), Donnini et al. (2010), Barcelos
(2010) e outros teoricos, que contribuem de forma positiva aos questio-
namentos e descobertas realizadas nesta pesquisa. Neste sentido, é possi-
vel apontar que o ensino/aprendizagem de LI, dentro das escolas publicas
acontece de forma muito presa, isto é, utiliza-se para o ensino desta dis-
ciplina, abordagens que desvalorizam o contetdo, ou que dificultam o
seu aprendizado.

Assim, procuramos desenvolver neste artigo uma breve discussdo
tedrica, sobre crencas e o aprendizado de LI, pois entendemos que este
assunto pode: 1) auxiliar a compreensdo de como estes alunos acreditam
que o ensino de LI acontece e funciona para cada um deles; e 2) auxiliar
nas condutas didaticas do professor em sala de aula. Esta pesquisa faz-se
necessaria, pois vivemos num mundo globalizado, na qual a LI esta em
torno de todos. Assim, buscamos compreender as crencas dos alunos no
intuito de refletir e trabalhar posteriormente com as crengas que forem
prejudiciais ou que colaborem para a exclusdo dos alunos. Interagir com
a LI atualmente, alavanca possibilidades de comunicagdo entre um indi-
viduo e o mundo que o cerca (RICHARDS; LACKHART, 1995).

E importante frisar que as crencas sdo muitas vezes prejudicais e
por isso € de suma importancia trabalhar maneiras para que tais crencas
sejam desconstruidas. Barcelos (2010, p. 18) nos da a definicdo de cren-
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cas como “forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fendmenos, construidas em nossas experi-
éncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re)signi-
ficacdo”, ou seja, as crengas vdo ganhando significado que refletem as
experiéncias de cada aluno e profissional.

Por isso, é preciso refletir criticamente sobre a pratica para que is-
to possibilite melhorias futuras. “Um professor/profissional reflexivo
deixa de ser um reprodutor de conhecimentos e passa a ser sujeito que
constroi, reconstroi e desconstréi significados a medida que reflete sobre
sua acdo pedagogica”.

2. Crengas e suas influéncias no ensino de LI

A Linguistica Aplicada desenvolve pesquisas relacionadas ao en-
sino—aprendizagem de linguas, mas estas pesquisas passaram por mudan-
cas, ao invés de focar somente a linguagem como produto, passou-se a
considerar, também, o processo. Assim, passou a visualizar também as
crengas e relatos de experiéncias do professor e a influéncia no processo
de ensino—aprendizagem. As crencas podem ser entendidas, em termos
gerais, como opinides e ideias a respeito de algo ou alguém. S&o, portan-
to, “pessoais, contextuais, episddicas e tém origem nas nossas experién-
cias, na cultura e no folclore, podendo ser inclusive internamente incon-
sistentes e contraditérias” (BARCELOS, 2010, p. 72).

Sobre esta conceituacdo, notamos que as representacdes revelam
um profundo vinculo sécio-histérico, relacionando-se a temas de nature-
za cultural, politica e ideoldgicas e, portanto, esta relacionado a “valores,
verdades e auto-compreensdes que determinam quem detém o poder de
falar em nome de quem, quais sdo os discursos valorizados e a que inte-
resses servem” (CELANE; MAGALHAES, 2002, p. 321).

Tal enfoque permite a consideracdo de que crencas possam influ-
enciar comportamentos individuais e a maneira como as a¢des séo defi-
nidas e realizadas. Por representarem uma relacdo estreita entre pensa-
mento e acdo, diversos autores como Padejares (1992), Richardson
(1996) e Rockeach (1968) recomendam que uma investigacdo sobre
crengas abranja ndo somente as afirmacdes veiculadas por meio de esco-
Ihas lexicais presentes em discursos orais e/ou escritos, mas também as
intencBes manifestadas e as a¢des realizadas.
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As crencas que construimos sdo carregadas de significados cultu-
rais e exercem influéncia nas nossas acoes, e aplicando estas ideias a
formacdo docente, entende-se que devem ser trabalhadas na formacéo
inicial e continuada. As crencas sdo paradoxais e contraditorias, pois
podem agir como fator de motivagdo e incentivo para a aprendizagem,
mas também podem servir de obstaculo e entrave ao desenvolvimento do
aluno. “As crengas ndo se separam facilmente de outros aspectos como
conhecimento, motivacao e estratégias de aprendizagem.” (BARCELOS,
2010, p. 20), podem também ser consideradas hip6teses na medida em
que servem para suprir a falta de embasamentos tedricos a respeito de
determinados assuntos, ou reforcar aqueles ja aceitos como verdadeiros.
Isto tem importancia direta sobre a aprendizagem, pois influenciam nas
estratégias utilizadas pelos alunos.

3. Detalhamento da pesquisa

Baseando-nos no conceito de crenga serdo analisados dados gera-
dos por questionarios respondidos pelos alunos da cidade de Wanderlan-
dia-TO, mais precisamente do nono ano da escola Municipal Céandido
Araujo. A amostragem da pesquisa consiste em treze questionarios.

Nos questionarios aplicados, as perguntas vao desde o que o aluno
considera mais dificil de aprender na lingua inglesa, qual a melhor ma-
neira de aprender a lingua, quais as suas facilidades (leitura, escrita ou
prondncia) entre outros questionamentos relevantes para a reflexdo quan-
to as crengas e suas influéncias. O objetivo dessa pesquisa foi analisar o
processo de ensino/aprendizagem através do relacionamento entre alunos
e professores, procurando identificar as opinides e as crencas dos alunos.

Os caminhos metodoldgicos que foram seguidos para a elabora-
cdo do presente artigo, iniciaram-se na busca de conceitos e entendimen-
tos sobre o tema proposto. Quanto as direcdes referentes a escolha do
método de pesquisa, trata-se de caminhos mais dindmicos e praticos,
sendo realizada uma pesquisa de campo com suporte bibliografico. A
pesquisa segue uma linha de investigacdo quali-quantitativa, pois observa
no objeto de estudo opinifes dos alunos do nono ano, que participaram
respondendo a questionarios, instrumentos de geracao de dados.

A populagdo da pesquisa é composta por treze alunos, que cursa-
vam 0 nono ano do Ensino Fundamental, com faixa etéria de 12 a 15
anos, que ja tém experiéncias de aprendizagem de LI, desde o sexto ano,
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por meio do método tradicional de ensino. Esta geracdo de dados foi
realizada no inicio do segundo bimestre de 2016, para que os resultados
influenciassem as aulas até o fim do ano e os preparassem melhor para o
primeiro ano do Ensino Médio, ja que notdvamos um déficit de aprendi-
zagem muito alto nestes alunos.

Para Lakatos e Marconi (2009), a pesquisa de campo tem como
objetivo conseguir informagdes acerca de um problema para o qual se
procura uma solucdo. As fases da pesquisa de campo requerem, em pri-
meiro lugar, a realizacdo de uma pesquisa bibliogréafica sobre o tema em
debate, no caso desta pesquisa, 0 estudo sobre crencas e suas influéncias
no ensino/aprendizagem de LI. Para Gil (2010), a pesquisa bibliografica
¢ elaborada com base em material impresso, como livros, revistas, jor-
nais, teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos.

Para o0 PCN de Lingua Estrangeira, ao ensinar uma lingua estran-
geira, o educador deverd considerar a sua natureza sociointeracional,
além disso, tanto a interacé@o oral como escrita sdo crucialmente marca-
das pelo mundo social que as envolve, em um determinado momento e
espaco. Os significados construidos no mundo social refletem os embates
discursivos. Estes sdo caracterizados pela confrontacdo entre discursos
que veiculam percepcoes, crencas, visdes de mundo, ideologias diferen-
tes, entre outros aspectos. Por isso, para 0 PCN de Lingua Estrangeira, o
professor devera possibilitar ao aluno o conhecimento sobre sua lingua
materna, por meio de compara¢des com a lingua estrangeira nos varios
niveis. Além de possibilitar que o aluno, ao se envolver nos processos de
construir significados nessa lingua, constitua-se em um ser discursivo
no uso de uma lingua estrangeira.

O que motivou a realizacdo da pesquisa de forma individual e
com o auxilio de um questionério, foi porque a pesquisa é fundamentada
em identificar posicionamentos e singularizar a forma de pensar e a ex-
pressdo de cada um dos alunos pesquisados. Assim, passaremos aos
dados da pesquisa.

4. Entendendo os resultados da pesquisa

O ato de rastreamento local da realidade escolar foi uma oportu-
nidade de conhecer o ambiente escolar, tal ato é fundamental para enten-
der a préatica pedagdgica adotada e os objetivos educacionais propostos
na entidade. Analisamos os dados obtidos através dos questionarios res-
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pondidos pelos alunos do nono ano do Ensino Fundamental | da escola
campo Candido Araljo, na cidade de Wanderlandia-TO. O local foi
escolhido por ser a uma realidade profissional, ja que possuo facil acesso,
pois sou professora na presente escola.

Nesta turma, aplicamos treze questionarios com perguntas de mul-
tipla escolha, seguidas de justificativas, para que os alunos pudessem
explicar as suas escolhas e, também, para que pudéssemos analisar de
modo contextualizado estas escolhas. No questionario, fizemos apenas
cinco perguntas com o intuito de percebermos quais crengas permeavam
aqueles alunos.

v" Primeira pergunta

A primeira pergunta foi o que os alunos acreditavam ser mais di-
ficil de aprender na lingua inglesa. Demos trés opc¢des (gramética, ou-
vir/ler ou falar/escrever), a que mais se destacou foi falar e escrever com
46% de escolhas. Assim como mostramos no gréafico:

Grafico da pergunta 1: “O que é mais dificil aprender na lingua inglesa?”.

DO Gramatica

@ Ouvir e Ler

OFalar e Escrever

©C B N W &~ U o

15% 38% 46%

Observando o gréfico acima, podemos perceber que apenas dois
alunos (15%) disseram que a gramatica é dificil de aprender, cinco alu-
nos (38%) responderam que é ouvir e ler; seis alunos (46%) responderam
que falar e escrever sejam mais dificeis. Nas justificativas dos alunos de
apontar o falar e o escrever como dificeis, encontramos:
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Pois as palavras sdo escritas de uma maneira e pronunciadas de outras
maneiras;

Porque tem que saber para se pronunciar a palavra e tem que saber para
n&o escrever errado;

Porque falando e escrevendo tenho facilidade de aprender o inglés;
Porque para falar e escrever tipo para uma pessoa que saiba inglés é facil;
Porque exige muito da lembranca para falar quanto para escrever; e

Porque eu ndo conheco a lingua estrangeira direito.

Justificativas da pergunta 1 (Dificuldade de falar e escrever).

Com esse resultado, percebemos que os alunos ja estdo habituados
com o ensino de gramatica e leitura nas aulas de LI. No entanto, como a
maioria dos alunos marcou que falar e escrever sdo mais dificeis, pode-
mos verificar que estas habilidades talvez ndo estejam sendo trabalhadas
como os alunos desta sala de aula. A resposta “para ndo escrever errado”,
nos faz perceber que aqui est4 presente a crenca de que o foco principal
da LI € o método tradicional, no qual a gramatica e a escrita se apresen-
tam como principais carateristicas. A “escrita de uma maneira ¢ a pro-
nuncia de outra” apresenta a crenca de que a lingua deve ser similar na
fala e na escrita, criando barreiras ao aprendizado ao “diferente”.

v/ Segunda pergunta

A segunda pergunta foi qual habilidade os alunos acreditavam que
buscam aprender em LI. Oferecemos trés op¢des de resposta (ler fluen-
temente/falar o idioma com facilidade/usar a gramética perfeitamente).
Dentre as trés opcoes, falar o idioma com facilidade foi a que mais se
destacou (85%):

Gréfico da pergunta 2: “Quais as habilidades vocé busca aprender na lingua inglesa?”.

12 = Oler
o fluentemente

@Falar o indioma
com facilidade

OUsara
gramatica
15 85% 0% perfeitamente
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1
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Como observamos no grafico da pergunta dois acima, dois alunos
responderam que a habilidade que as pessoas buscam quando aprendem a
LI é ler fluentemente (15%) e onze alunos (85%) responderam que é falar
o idioma com facilidade. As justificativas foram as seguintes:

Falar o idioma é mais facil, para nos comunicarmos com pessoas estrangeiras;
Porque falar é facil; para poder dialogar melhor com os estrangeiros;

Porque fica mais facil o idioma que os outros falam;

Falar o idioma com facilidade, pois acho mais facil falar do que escrever;

Falar o idioma com mais facilidade para quando chegar num outro lugar saber
falar bem o inglés;

Devemos saber bastante para ter facilidade de um dia falar com estrangeiros;
Para que pessoas possam ter mais facilidade e arrumar um trabalho;

Porgue quando a pessoa aprende a lingua tem facilidade em tudo, como ler flu-
entemente e falar o idioma com facilidade; e

Porque vocé aprende a falar com mais facilidade.

Justificativas da pergunta 2 (Saber o idioma é saber falar).

Com o resultado demonstrado no gréfico e nas justificativas aci-
ma, esse resultado esta mostrando que a crenca de que sé sabemos um
idioma quando falamos fluentemente € a que prevalece entre estes alunos
do nono ano. Crenga esta que talvez tragam de suas proprias casas. Outro
fato que nos chamou a atencéo foi que, os alunos acreditam que precisa-
mos aprender a falar a LI com o intuito de um dia se preciso falar com
alguma pessoa estrangeira. Situacéo esta distante da realidade dos alunos
e também muito simploria, pois a LI ja esta presente no proprio ambiente
destes alunos, acessivel através das musicas, marcas de roupas, jogos e a
internet. Aqui, percebe-se a crenca do uso da linguagem somente para
comunicar-se com estrangeiros, 0 que € um erro, aprender LI é abrir
portas para 0 mundo, uma vez que trata-se de uma lingua universal, o que
prepara para um mercado de trabalho, possibilita passagem para 0 mundo
cultural e intelectual.
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v' Terceira pergunta

A terceira pergunta foi em relacdo ao ensino, perguntamos em que
os alunos acham que o professor deva dar maior foco no ensino de LlI.
Também sugerimos trés opcles (ensino de leitura e escrita/fluéncia e
compreensdo/ensino de regras e excecfes). Notamos que a maioria dos
alunos focou no ensino de leitura e escrita (55%):

Grafico da pergunta 3: “Qual deve ser o maior foco do professor ao ensinar a lingua inglesa?”.

O No ensino da
leitura e escrita

@ Na fluéncia e
T compreesao

T ONo ensino de
regras e
excegoes

O B N W & U1 O N
1

55% 38% 7%

Como visto acima, sete alunos (55%) responderam que o profes-
sor de LI devesse focar no ensino de leitura e escrita, cinco alunos (38%)
disseram que € na fluéncia e compreensdo e 1 aluno respondeu que é no
ensino de regras e exercicios com (7%). As justificativas para o foco ser
maior no ensino de leitura e escrita foram:

Porque nds alunos possamos aprender melhor;
Porque ela lendo e escrevendo temos mais interesse e facilidade de aprender;

Porque escrever e ler um texto em inglés fica mais facil; no ensino de leitura e
escrita, para que os alunos possam aprender mais rapido;

Porque fica mais facil de aprender; porque é bom ter alguém que se dedica em
ajudar o aluno; e

Ensinar como eles estdo num texto e como ele é escrito.

Justificativas da pergunta 3 (Foco no ensino de leitura e de escrita).

Com esse resultado notamos que os alunos responderam que o fo-
co do professor deve ser no ensino de leitura e escrita, porque isso ja
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ocorre nas aulas destes alunos. Provavelmente o professor escreve o
conteddo no quadro, 1é o0 que estd escrito e assim acontece o ensino.
Desta forma, os alunos apresentam a crenca de que aprender a LI s6 seja
possivel desta forma, com o ensino tradicional de copiar o que esta escri-
to no quadro e ler para entender o conteddo, estudar para provas ou fazer
as atividades de sala de aula. Esta crenga de aprender por método de
copiar 0 que esta no quadro ndo é a Gnica maneira de aprender e 0s pro-
prios alunos consideram uma préatica ruim e rotineira.

v/ Quarta pergunta

Quanto a quarta pergunta, buscamos descobrir a opinido dos alu-
nos em relagcdo ao como o professor de LI deve ensinar. Com esta per-
gunta nosso foco foi na metodologia de ensino e as opc¢des eram (expli-
cando regras gramaticais/de forma mais préatica e dindmica/ Alternando
uso pratico e gramatica). A maioria dos alunos (46%) acredita que o
professor poderia lecionar a LI de forma mais prética e dindmica:

Grafico da pergunta 4: “Como o professor deve ensinar a lingua inglesa?”.

DExplicando
regras
gramaticais

@ De forma mais
praticas e
dinamica

DOAlternando
T T T T uso pratico e

31% 46% 23% gramatica

o B N W M~ 1 O
1

De acordo com o grafico acima, quatro alunos responderam que a
metodologia do professor deve ser nas regras gramaticais com uma por-
centagem de (31%), seis alunos disseram que é de forma pratica e dina-
mica com um indice de (46%) e trés alunos responderam que é alternando
uso préatico e gramatica, com total de (23%). As justificativas da escolha
de metodologia de ensino de forma mais pratica e dindmica foram:
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Para que a aula fique muito melhor;

De forma mais pratica e dindmica fica mais facil aprender;

Fica mais facil de aprender;

Aprender de maneira descontraida, mas sem deixar de ensinar o principal;
Assim aprendemos a praticar o inglés com mais facilidade;

Porque ndo temos que s6 escrever e ler, mas entender cada palavra.

Justificativas da pergunta 4 (Metodologia do professor).

Com estas justificativas acima, ndo notamos os alunos se posicio-
nando que a aprendizagem poderia além de ser mais pratica e dinamica,
também, depender dos seus esforgos e dedicacdes. Sendo observado que
os professores ainda sdo responsabilizados pelo fracasso do ensino.
Outra crenga presente nas respostas € a de que a leitura em LI é somente
para fins educacionais, 0 que ndo é verdade, a leitura vai além de s
aprendizagem, a leitura pode ser inserida como momento de lazer.

v' Quinta pergunta

A quinta e Gltima pergunta, complementa a anterior, mas o foco
agora é no préprio aluno. Perguntamos qual é a melhor maneira de a-
prender a LI. As opgbes foram (lendo textos ou ouvindo musica/fazendo
exercicios/traduzindo os que estavam aprendendo). A maioria das respos-
tas dos alunos foi traduzindo o que estavam estudando (55 %):

Gréfico da pergunta 5: “Qual ¢ a melhor maneira de aprender a lingua inglesa?”.

7 7 DLendo textos ou
6 - ouvindo musica
5
4 @ Fazendo
3 1] exercicios
2 -
1 4
0 I OTraduzindo o
! ! ! ) que esta
38% 7% 55% estudando
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Como vemos, cinco alunos (38%) responderam que é lendo textos
ou ouvindo musica que eles aprendem a LI, apenas um aluno assinalou
que é fazendo exercicios com (7%), e sete alunos, a maioria, respondeu
que é traduzindo o que estdo estudando com (55%). As justificativas para
essa escolha foram:

E que a gente vai aprender mais rapido e com mais facilidades e sem precisar
de anos de estudos.

Porque traduzindo temos mais chances e aprender cada vez mais.
Para que o nosso aprendizado seja melhor.

Porque eu fazendo e traduzindo e uma maneira pra aprender melhor.
Traduzindo aprendemos em inglés e em portugués.

Traduzir o que estuda para saber o que esta estudando e saber o que significa a
palavra tanto em portugués como no inglés.

Traduzir, pois enquanto esta traduzindo esta descobrindo novas frases.

Justificativa da pergunta 5 (traduzindo e a maneira de aprender mais).

Este resultado nos surpreendeu, pois acreditadvamos que ouvindo
musica fosse ser o que mais seria escolhido. Acreditamos que os alunos
deste nono ano assinalaram que eles aprendem melhor se traduzirem o
que estdo estudando, pois ja o fazem em sala de aula e isso os leva a um
conforto de saber o que estdo aprendendo. Crenca esta que precisa aos
poucos ser modificada, pois ao aprendermos uma lingua estrangeira
precisamos nos familiarizar com a mesma e ndo apenas aprender a tradu-
zi-la. Aqui cabe uma reflexdo referente ao por que os alunos consideram
no geral a traducdo como a melhor forma de aprender o inglés.

O que pude concluir foi que tal crenga permanece forte por conse-
quéncia da maneira da didatica, é preciso mudar o método de ensino,
pensando em outras formas de ensinar o inglés, talvez a conversacao
seria uma Otima maneira de quebrar esta barreira. Mas cabe dizer tam-
bém que a dindmica em sala vai da harmonia entre professor e alunos, a
demonstracdo de interesse influencia de maneira viva na forma como o
professor aplica a sua disciplina.
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5. Consideracdes finais

Como mencionamos no inicio deste artigo, decidimos investigar
as crengas advindas dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental I,
pois percebemos que tais crencas poderiam estar influenciando na apren-
dizagem dos alunos. Portanto, nosso objetivo neste trabalho era investigar
quais as crengas que surgiam neste contexto escolar, referente ao ensino
de LI e como estas crencas influenciam o aprendizado destes alunos.

De um modo geral, pudemos verificar que os alunos do nono ano
realmente trazem crencas de como aprendem a LI ou como esta poderia
ser ensinada, assim como apontamos ao longo do detalhamento dos da-
dos. Neste sentido, retomando Richards e Lackhart (1995) este resultado
nos mostrou que oferecer um ensino mais préximo de como os alunos
acreditam aprender é algo relevante, pois interagir com a LI atualmente
pode alavancar possibilidades de comunicacdo. Trabalhando também
reflexdes, problematizagBes e utilizando materiais que permitam os alu-
nos a manter viva a curiosidade pela LI, e ir além da escrita, leitura e
traducdo. O inglés abre portas para a cultura mundial, novas culturas,
tecnologias e também o acesso de pessoas.

Concluimos que este estudo, mesmo bastante restrito a apenas 0s
alunos do nono ano do Ensino Fundamental | de uma escola municipal
em Wanderlandia, foi recompensador, pois pudemos entender como as
crengas tanto auxiliam como atrapalham o processo de ensino e aprendi-
zagem. A medida que o professor percebe que ha problemas, é preciso
buscar desconstrui-las, para que aos poucos 0s alunos percebam que tais
crengas sao limitagdes, o que impossibilitam um aprendizado proveitoso.
Prova disto sdo as diversas pesquisas que indicam que certas crengas ndo
se justificam.

A partir da geragdo de dados, espera-se auxiliar os alunos, dei-
xando-0s mais conscientes de suas crencas € do modo como conduzem
seus aprendizados, constituindo-os como estudantes reflexivos e criticos.
Bem como permite o desenvolvimento reflexivo do professor ao passo
que permite ao docente conhecer a si proprio enquanto profissional e,
consequentemente, busca melhorias para sua pratica, abrindo espago para
a reflexdo e mudanga.
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