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RESUMO

Tendo em vista que um dos grandes problemas no processo de formagéo critica
dos estudantes nas escolas publicas e particulares pode estar atrelado ao uso do livro
didatico, este estudo pesquisa sobre a influéncia desse material no processo de cons-
trucdo de identidades dos alunos com o intuito de averiguar se sdo instigadas oportu-
nidades de reflexdo critica no que tange as questdes sociais. A analise de dados aqui
presente ocorreu por meio de dois recortes do livro Peacemakers 6, da editora Moder-
na. Foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo como principal objetivo
metodoldgico a pesquisa exploratdria atrelada a pesquisa bibliografica. Para a analise
do corpus selecionado, foram utilizados os pressupostos da Analise Critica do Discurso
(ACD) e 0 Modelo Tridimensional de Fairclough (2016). Em resumo, verificou-se que
um livro didatico pode, de fato, influenciar no processo de construcdo de identidade
dos alunos, visto que ao distanciar os discentes de sua realidade com base em ativida-
des opostas ao seu contexto social e ao atribuir concepgdes tradicionais em relagédo a
composicéo de familia, o material perpetuou, nos recortes apurados, um discurso tra-
dicional e excludente, contribuindo assim para a manutencéo das relagbes de poder
existentes na sociedade por meio da naturalizagéo do discurso.
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ABSTRACT

Bearing in mind that one of the major problems in the process of critical educa-
tion of students at public and private schools may be linked to the teaching material,
this research investigates the influence of this material on the process of con-
structing students’ identities to discover if opportunities for critical reflection, re-
garding social issues, are instigated. The analysis was based on different excerpts from
the book Peacemakers 6, by Moderna publishing house. A qualitative research study
was carried out with the main methodological objective of exploratory research linked
to bibliographical research. For the analysis of the selected corpus, the assumptions of
Critical Discourse Analysis (CDA) and Fairclough's Three-dimensional Model (2016)
were used. As a result, it was found that a textbook can, in fact, influence the process
of constructing students’ identity by means of distancing them from their reality
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through activities which are not compatible to their social context and by attributing
traditional conceptions in relation to the composition of a family. In conclusion, the
material perpetuated, in the collected excerpts, a traditional and excluding discourse,
and thus, contributing to the maintenance of relations of power in society through the
naturalization of discourse.

Keywords:
Identity. Textbook. Critical Discourse Analysis.

1. Introducdo

O livro didatico deve ser um instrumento para o trabalho pedago6-
gico do professor, atuando como fonte de referéncia ao conhecimento e
sendo um suporte para alcancar os pensamentos cultural, cientifico e lite-
rario. Deve conceder autonomia ao profissional e aos alunos, e ndo ser
um instrumento autoritario na sala de aula. Do mesmo modo, o material
didatico também serve como ferramenta norteadora, no curriculo escolar,
do desconhecido para o conhecido, contendo recursos que tornam o
aprendizado interessante e ajudam os alunos a construirem sua identidade
social e costumes culturais, corroborando entdo de forma positiva para o
processo de ensino—-aprendizagem.

Além disso, essa ferramenta pedagdgica também auxilia no plane-
jamento das aulas e na construcdo de avaliagdes ao longo do ano. Contu-
do, na medida em que, para milhares de estudantes, o livro didatico pode
ser o primeiro contato que eles tém com o mundo e € através desse mate-
rial, e das interacBes sociais vivenciadas na escola que serdo desenvolvi-
dos os pensamentos criticos e literarios, € importante também que haja
uma adaptacdo do material de acordo com cada contexto de ensino, visto
que cada escola apresenta diferentes particularidades quanto a educagéo.
Em suma, faz-se imprescindivel compreender a forca que os livros dida-
ticos apresentam no contexto educacional.

Tendo em vista tal questionamento, o objetivo deste estudo é ana-
lisar a influéncia de um livro didatico na formacgdo social e, a0 mesmo
tempo, intrapessoal dos alunos. E necessario constatar se sio dadas opor-
tunidades aos alunos para a construgdo de pensamentos criticos que en-
volvam questBes de cunhos sociais como a descriminacgdo e 0 sexismo.
Para tal, esta pesquisa sera realizada levando em considera¢do o ramo
dos estudos da linguagem que investiga o discurso como prética social: a
linguistica critica. Tal subdivisdo da linguistica ocasionou o surgimento
da Andlise Critica do Discurso, ACD, na qual se situa 0 Modelo Tridi-
mensional de Fairclough (2016) como aparato da andlise de dados.
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Em sintese, com o intuito de apresentar uma analise prévia acerca
da concluséo deste estudo, constata-se que € relevante a presenca de uma
visdo mais critica e comunitaria no momento de produgdo de um livro
didatico. Torna-se fundamental ter em mente os diferentes contextos so-
ciais, econdmicos e culturais presentes em todo o territério brasileiro,
principalmente quando associados a educagdo. Em outras palavras, torna-
se preciso que haja, nas mais diversas esferas sociais, uma desconstrucéo
de discursos preconceituosos que perpetuam as relacfes de poder, para,
desse modo, alcangar-se uma sociedade com maior grau de inclusédo a
partir de uma educagdo critica, transformadora e libertadora.

2. A andlise de texto na ACD: o Modelo Tridimensional

Fernandes (2014) disserta sobre os quatro significativos conceitos
empregados na ACD, que sdo: intertextualidade, interdiscursividade,
ideologia e hegemonia e afirma que esses principios estdo diretamente re-
lacionados ao Modelo Tridimensional de Fairclough (2016) e as suas di-
mensOes de préatica textual, discursiva e social. A dimensao principal da
ACD é a do texto, uma vez que ele € visto como dono de tragos e pistas
de rotinas sociais ligados ao processo de naturalizacdo do discurso, tor-
nando-se assim objeto de investigacdo e de estudo.

Para tal, com o intuito de investigar como um texto redige rela-
¢des sociais e como ele atua na construcdo de identidades, € possivel usar
categorias de analise que investiguem a metafuncéao interpessoal de tex-
tos, as quais Fairclough (2016) descreve como: controle interacional,
modalidade, polidez e ethos. A principio, o controle interacional esta re-
lacionado as caracteristicas das interacfes comunicativas, ou seja, acdes
que ajudam para que a comunicacao transcorra sem obstrucdes; esta sub-
dividida em: tomada de turno, controle de temas/tépicos e controle de
agendas.

A préxima categoria, modalidade, possui um cunho subjetivo e
esta diretamente relacionada a gramatica da lingua e como o uso de ver-
bos modais podem causar um impacto positivo ou negativo no discurso.
Isto é, “essa categoria diz respeito a aspectos da significacdo textual que
contribui para a identificacdo na medida em que indica o grau de com-
prometimento com o que se fala ou escreve — comprometimento com a
verdade, a moral, a necessidade (obrigagdo), os valores daquilo que se
diz” (CAVALCANTI, 2020, p. 68).
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Em relacdo a polidez, Fernandes (2014) relaciona tal esfera ao
conceito de pragmatica, ramo da Linguistica que estuda o uso da lingua
pelos falantes em detrimento de diferentes situagdes de comunicacao.

No que tange a categoria ethos, Antunes e Pauliukonis (2018, p.
288) afirmam que “o discurso marcante, agradavel, cativante passa pela
construcdo de uma imagem positiva do orador, de um ethos favoravel e
adequado ao publico a que se destina.”. Da mesma forma, Fernandes
(2014) relaciona tal conceito a maneira como as pessoas criam as suas
identidades ao se expressarem, seja tanto por meio do discurso, quanto
por meio da linguagem corporal; o ethos esta presente desde a forma co-
mo os seres humanos se movimentam, até como eles se vestem - é algo
que se denota por todo o corpo e colabora para a construcdo de identida-
des por meio da linguagem verbal ou ndo verbal.

Quanto a dimensdo da pratica discursiva, a qual esta relacionada a
producdo, a distribuicdo e ao consumo de textos, Fernandes (2014) res-
salta trés categorias analiticas da ACD: a coeréncia, a intertextualidade e
a interdiscursividade. A autora relata que analisar tais processos de um
texto pode levar a conclusdo de que ha uma grande variavel presente em
cada contexto, uma vez que ha diferentes préticas sociais envolvendo o
leitor e 0 seu ambiente social.

A vista disso, a coeréncia, quando relacionada ao texto, faz aluséo
ao sentido légico do texto e as ideias apresentadas pelo autor. Isto &, essa
categoria é responsavel pela construcdo dos sentidos da textualidade,
sendo fundamental para que ocorra a eficiéncia na transmissdo da men-
sagem ao interlocutor e, por consequéncia, o entendimento, uma vez que
“um texto s6 faz sentido para alguém que nele vé sentido” (FAIR-
CLOUGH, 2016 p. 118).

Em relacdo a intertextualidade, Fernandes (2014) discorre sobre
os dois tipos de intertextualidade existentes: a horizontal e a vertical. Se-
gundo a autora, a horizontal “diz respeito as relagdes dialogicas que os
textos estabelecem com outros que os antecederam e, também, com futu-
ros textos que os seguirdo” (FERNANDES, 2014, p. 112). Ja a intertex-
tualidade vertical, “estabelece relacdes entre um texto e outros textos que
se encontram historicamente mais ou menos préximos dele” (FERNAN-
DES, 2014, p. 112). Em resumo, todo texto, por maior ou menor que ele
seja, € um intertexto que estabelece relacdes de didlogo com textos j& es-
critos e com aqueles que ainda serdo produzidos.
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No tocante da interdiscursividade, Fernandes (2014) afirma que
esta categoria ocorre em um nivel mais abstrato, sem efetuar uma anélise
social do texto, além também de considerar distinta a articulagdo dos gé-
neros, dos discursos e dos estilos, sejam estes formais, informais e ou
oficiais nas atividades comunicativas.

Em referéncia a préatica social na qual um texto esté inserido, Fa-
irclough (2016) sugere uma terceira dimensio onde se tem como objetivo
os elementos ideolégicos e hegemonicos do texto em analise. Segundo o
autor, a intencdo é problematizar os discursos presentes no texto com o
intuito de acabar com as relacdes de poder, de modo com que ocorra uma
quebra na ideologia e hegemonia dos textos.

Em sintese, Fernandes (2014) afirma que a ideologia esta associa-
da a determinados contextos sociais e as percepcles sensoriais do mundo
externo de um individuo ou de um grupo social. Quanto a hegemonia, a
autora interpreta hegemonia e poder como sindnimos. Isto é, o discurso
perpetua a hegemonia, tanto em niveis sociais, como, por exemplo,
quando grupos dominantes na sociedade buscam estabelecer unibes que
0s ajudem a se manterem em posicdes de poder, quanto em niveis da lin-
guagem, quando distintas variedades linguisticas sdo consideradas inade-
quadas para uso em determinado contexto sociocomunicativo.

Por fim, vale evidenciar que Van Dijk (2008) menciona as rela-
¢Bes de poder na sociedade como um objeto de estudo para explicar a re-
producdo de discursos preconceituosos, por exemplo. Segundo o autor,
“precisamos relacionar propriedades do micro nivel da escrita, da fala, da
interacdo e das préaticas semidticas a aspectos do macro nivel da socieda-
de como grupos, organizacfes ou outras coletividades e suas relacfes de
dominacdo.” (VAN DIJK, 2008, p. 9).

3. O livro didatico e a sua influéncia na formacéo da identidade dos
alunos

Levando-se em conta os estudos apresentados até aqui, e tendo em
mente as relagdes de poder que um texto pode apresentar, torna-se possi-
vel inferir que um dos grandes problemas no processo de formagéo criti-
ca dos estudantes pode estar atrelado aos livros didaticos, LDs, sugeri-
dos, ora pelo Ministério da Educacdo (PNLD), ora pela dire¢do da escola,
para o uso pelo professor.

Revista Philologus, Ano 29, n. 85, Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr. 2023. 141



Clrcado Hominense do Estuacos %/ﬁ/dywaa eﬂ%ymﬁfm

Em outros termos, por ser o guia norteador das aulas, os LDs po-
dem, de maneira continua e ampla, influenciar os estudantes em sua for-
magédo como cidaddo — tais materiais carregam uma grande responsabili-
dade social na forma em que apresentam os seus conteddos e por isso
merecem estudos acerca de sua influéncia no contexto escolar.

Desse modo, antes de tecer uma critica quanto a influéncia dos
LDs na formagdo social dos alunos, é necessario levar em consideracéo
muitos fatores para que tal fato ocorra, mas, o principal deles, é o contex-
to socioecondmico em que os materiais sdo produzidos.

Dado esse fato, percebe-se o porqué de determinados LDs ndo
trazerem questBes sociais contemporaneas que possibilitam a construcéo
identitaria dos alunos; é como se 0s autores tivessem que seguir um pa-
dréo para agradar aos ideais do mercado consumidor. Por essa razédo, é
possivel notar nos LDs concepcdes e ideias que ndo representam todos 0s
individuos de uma sociedade plural, heterogénea e globalizada.

A vista disso, Tilio (2010) discorre sobre como os LDs podem
controlar as atividades propostas, estabelecendo, previamente, o que po-
de ou ndo ser feito. Em regra, os professores recebem uma versao do li-
vro diferente dos alunos, onde é apresentada uma diretriz demonstrando
qual assunto deve ser ensinado e que “muitas vezes, mesmo em ativida-
des propostas para serem personalizadas, o aluno s6 tem espaco para in-
formar fatos pessoais; 0 assunto a ser ensinado ja foi estabelecido pelos
livros.” (TILIO, 2010, p. 185).

E importante salientar que tais fatos vdo em contrapartida aos Pa-
rametros Curriculares Nacionais, PCNSs, instituidos pelo Ministério da
Educacdo em 1998. Dentre os dez objetivos que os PCNs apresentavam
como meta para alavancar os estudos dos alunos, torna-se importante
destacar trés em razdo do tema desta pesquisa: o desenvolvimento da ci-
dadania, a criacdo de uma posicao critica na sociedade e a construcéo da
identidade nacional e pessoal.

N&o obstante, também deve ser levado em consideracéo que € di-
ficil representar toda a diversidade de uma sociedade no livro didético; e
quando representada, é uma cultura estereotipada. E por isso que pode-
mos “(...) usar o termo identidade para fazer referéncia a como uma pes-
soa entende seu relacionamento com o mundo, como esse relacionamento
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é construido através do tempo e no espago e como a pessoa entende pos-
sibilidades para o futuro” (NORTON, 2000, p. 5, tradugdo nossa®?).

Portanto, é de suma importancia que os professores oferecam aos
alunos oportunidades para que eles possam desenvolver pensamentos cri-
ticos e, de igual maneira, contribuir em suas construcdes identitéarias co-
mo um ser social.

Igualmente, é fundamental que o professor seja um ser mediador
durante esse processo, visto que € um momento marcado por diversas
tribulagdes. Segundo Santos (2013, p. 29), “os estudos mostram que, ao
tratar dos aspectos identitarios, direta ou indiretamente, os LDs
(re)constroem identidades de professores/as e alunos/as, trazendo conse-
quéncias para o processo de ensino aprendizagem”. Tais consequéncias
podem ajudar, por exemplo, 0s sujeitos a construirem suas proprias opi-
nides sobre questdes sociais com base em conceitos e ideias bem funda-
mentadas.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que a forma com que o
professor lida com o livro didatico na sala de aula é que vai assegurar um
ensino reflexivo e critico (Cf. TURIBIO; SILVA, 2017). Para tal, Barbo-
sa e Noronha (2008) dissertam sobre a importancia da descentralizacéo
do contexto escolar e do livro didatico para que se possa elaborar diferen-
tes tipos de materiais educacionais em virtude das tecnologias de infor-
macao e de comunicacao - tal ideia esta relacionada ao uso de instrumen-
tos ndo didaticos com intuitos pedagdgicos.

Além disso, as autoras supracitadas também recomendam o uso
de jogos eletronicos com finalidades educativas, a fim de transformar o
processo de ensino-aprendizado em uma tarefa ludica. Aos alunos, essa
mudanca pode proporcionar a oportunidade de serem os protagonistas do
seu préprio aprendizado. Aos professores, a chance de perceberem que o
livro didatico é apenas um dos recursos de ensino dentre tantos outros
disponiveis para serem usados na sala de aula.

Por fim, faz-se necessario relembrar que “(...) professores e livros
didaticos influenciam as mentes dos alunos (...)” (VAN DIJK, 2008, p.
21), podendo entdo gerar um grande impacto nas formacdes sociais e nas
construcdes identitarias na sala de aula. Sendo assim, é por isso que estu-

51 Do original: “I use the term identity to reference how a person understands his or her re-
lationship to the world, how that relationship is constructed across time and space, and
how the person understands possibilities for the future.” (NORTON, 2000, p. 5).
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dar questdes que envolvam o desenvolvimento pessoal e coletivo dos
alunos é tdo importante, observando, de mesmo modo, como este desdo-
bramento acontece, uma vez que “(...) podemos dizer que a identidade é
uma construgdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um
ato performativo” (SILVA, 2014, p. 96).

4. Anaélise do corpus: uma reflexdo da construcédo identitaria do alu-
no a luz do livro didatico

Dando importancia aos estudos até entdo realizados, o material
didatico a ser analisado serd o Peacemakers 6°2, da editora Moderna. O
foco de andlise consistira em recortes das unidades dois e trés, intitula-
das, respectivamente, Identities®® e We all have a Family®*. Para a com-
posicdo deste estudo, sera feita a investigacdo de acordo com os pressu-
postos do Modelo Tridimensional de Fairclough (2016) (Figura 1), atra-
vés das trés esferas de analise mencionadas no capitulo dois: a pratica
textual, a pratica discursiva e a pratica social.

Figura 1: Modelo Tridimensional de Fairclough.

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
(produgio, distibuigio, consuma)

PRATICA SOCIAL

Disponivel em: FAIRCLOUGH, Norman. Discurso e mudanca social. 2.
ed. Brasilia: UnB, 2016.

52 Disponivel em: https://pnld.moderna.com.br/ingles/peacemakers/. Acesso em: 9 maio
2021.

53 Tradugdo: Identidades.

54 Tradugdo: Todos nés temos uma familia.
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GClrcedo Fsmenense do M%MW eW/wo&
4.1. Unidade dois: identities

Antes de tecer reflexdes acerca do capitulo dois do LD escolhido,
é importante destacar que uma das propostas pedagogicas postuladas pela
editora é a colaboragéo com a formacdo integral do aluno. Com isso, tor-
na-se necessario averiguar se esta proposta realmente esta sendo exerci-
da, visto que “o sujeito, ao se inscrever nas formagdes discursivas, passa
a constitui-las e a ser constituido por elas, por meio das praticas discursi-
vas que estdo constantemente movimentando-se, (entre)cruzando-se,
(trans) formando-se e (re)apresentando saberes” (ARAUJO; DIEB, 2007,
p. 53).

Nesta perspectiva, logo no inicio da unidade dois, é ilustrado para
os alunos quatro imagens que fazem consonancia com o titulo desta parte
do LD. Dentre estas quatro imagens, é possivel afirmar que uma delas faz
conexdo direta com o contexto dos alunos: um grupo de cinco pessoas
segurando a bandeira do Brasil (Figura 2). Além disso, ha também uma
frase afirmando “We’re Brazilians and proud of it!”%.

Figura 2: Pessoas segurando a bandeira do Brasil.

o o

-
.
'I.‘a —
—

24 wen ’,

Disponivel em: https://pnld.moderna.com.br/ingles/peacemakers/.

Nas paginas seguintes, na parte da unidade intitulada como “This
is me™®®, a figura de uma menina (Figura 3) é usada para explicitar uma
atividade de compreensdo auditiva, uma das quatro habilidades explora-
das no ensino de Lingua Inglesa, LI. Contudo, ao olhar para a imagem e
para os comandos da questdo (letras a e b) uma controvérsia quanto ao ti-
tulo da unidade, identities, e quanto & imagem utilizada no inicio da uni-

% Tradugdo: Nds somos brasileiros e temos orgulho disso!

56 Tradugdo: Este sou eu.
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dade (Figura 2) ja pode ser observada; ao assistir ao video, os alunos irdo

notar que a menina, aprendiz de LI, no é brasileira.

Figura 3: Estudante intercambista.

4% Listening

Pre-listening

Look at the picture. Talk to your classmates

Disponivel em: https://pnld.moderna.com.br/ingles/peacemakers/.

Para tal, questiona-se a motivagdo para a escolha de certos conte-
Udos e materiais em detrimento de outros pertinentes a realidade dos alu-
nos que serdo contemplados com o material didatico selecionado (neste
caso, trata-se da rede publica de ensino, mais especificamente, para o 6°
ano). Isto €, compreende-se que seria mais adequado se 0s estudantes es-
cutassem o relato de uma pessoa brasileira, para assim criarem um senti-
mento de pertencimento quanto as estruturas socioculturais em um mo-
mento de aprendizagem de um novo idioma.

Nesta logica, utilizando dos pressupostos da ACD e do Modelo
Tridimensional de Fairclough (2016), faz-se necessario apreender a razdo
para que acontecimentos como 0s mencionados acima venham a ocorrer
em livros didaticos de LI, assim como entender como isto afeta direta-
mente no desenvolvimento das identidades dos alunos.

Logo, levando em consideracdo o discurso como texto, Fairclough
(2016, p. 108) afirma que as escolhas de determinadas oracdes, “resultam
em escolhas sobre o significado (e a construcdo) de identidades sociais,
relacdes sociais e conhecimento e crenga.”. Sendo assim, quando os auto-
res escolheram trazer uma atividade focalizada em uma pessoa de outro
pais, de outra cultura, onde a LI também ndo é a lingua materna, e com
destaque a um intercAmbio, uma atividade distante da realidade de alunos
de 6° ano devido a idade que apresentam, os escritores escolheram em
afastar os alunos desta tarefa, j& que os estudantes podem ndo se sentir
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representados culturalmente e tdo pouco acolhidos em relagdo as ativida-
des que sdo possiveis de se tornarem realidade neste determinado mo-
mento de suas vidas.

Seguindo esta légica, no que concerne a pratica discursiva, Fair-
clough (2016, p. 111) afirma que “envolve processos de producao, distri-
buicdo e consumo textual, e a natureza desses processos varia entre dife-
rentes tipos de discurso de acordo com fatores sociais.”. Sendo assim,
tendo em vista esta citacdo e a imagem de analise (Figura 3), entende-se
que os processos de producéo e distribuicdo deste material estdo relacio-
nados a um contexto escolar, onde os principais consumidores serdo 0s
alunos. Contudo, é possivel notar nesta atividade concepgdes nao relaci-
onadas ao cenario dos alunos, ja que a nacionalidade com maior presenca
nas salas de aula é apenas uma: brasileira.

A vista disso, com o intuito de entender o porqué de a atividade
trazer um video de uma pessoa de diferente nacionalidade dos alunos, Ti-
lio (2010) discorre sobre o fato da constante valorizacdo daquilo que vem
de outro pais, além também da tentativa de camuflar uma preocupacéo
com a diversidade cultural, com a intencdo assim de anular o etnocen-
trismo visto constantemente nos materiais de LI. Entretanto, a problema-
tica desta questdo se relaciona diretamente ao titulo da atividade: this is
me. E necessario pensar na relagéo de pertencimento que os discentes vio
criar ao realizar a atividade e, principalmente, nas perguntas que eles po-
dem realizar para si mesmos no que diz respeito a razao de aprender ou-
tro idioma.

Entretanto, é importante ressaltar que a representagdo de diferen-
tes culturas em um LD ¢ de suma relevancia, visto que “(...) a escola ndo
deve ser apenas um lugar onde uma geragdo passa para a outra um acervo
de conhecimentos, e, por isso, 0s professores precisam criar situacfes
que permitam o aprimoramento de valores e atitudes” (ARAUJO; DIEB,
2007, p. 89).

Em outras palavras, a simbolizacdo de diferentes culturas torna-se
essencial para a construcdo de uma ideia de sociedade plural, tendo em
vista principalmente a concep¢do de um mundo cada vez mais globaliza-
do; “(...) ao retratar situagdes cotidianas, as ilustragdes deveriam incluir
pessoas de diferentes faixas etarias, etnias, sexualidade, classes sociais
etc.” (TILIO, 2010, p. 182).

Dessa forma, antes de tecer pareceres em relacdo a pratica social,
é relevante destacar uma sugestdo de aprimoramento da tarefa apresenta-
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da. Para tanto, Barbosa e Noronha (2008) discorrem sobre diferentes
formas de exploracéo das teméticas dos livros didaticos, seja por meio do
uso de materiais paradidaticos, ou pela variagdo dos métodos de ensino,
onde esta implicado uma postura mais ativa dos alunos, ndo sendo assim
o professor o Gnico detentor de conhecimento.

A vista disso, o professor, ao realizar esta atividade com os alu-
nos, poderia destacar exemplos de pessoas relacionadas aos seus contex-
tos sociais que conseguiram usufruir da LI para alcancar seus objetivos.
Além disso, pedir aos alunos que expusessem também as suas proprias
vivéncias, a fim de estabelecer uma conexdao com o titulo da atividade:
this is me.

Em relacdo ao planejamento de aulas em virtude da descentraliza-
cdo do LD, as autoras aludidas desenvolvem pensamentos acerca do dé-
ficit que esses materiais podem apresentar devido a pluralidade de infor-
mag0es presente no mundo atual. Para tal, elas propdem “a necessidade
de o professor ser autor dos seus instrumentais/métodos de ensino e bus-
car permanentemente qualificacdo profissional, engajando-se/formando
grupos de pesquisa que vinculem a escola, a universidade e a comunida-
de” (BARBOSA; NORONHA, 2008, p. 9). Em resumo, é importante que
o professor tenha um olhar critico acerca do material que esta sendo usa-
do para assim realizar as devidas adequacGes no momento do aprendiza-
do.

Ademais, no que tange a préatica social, terceiro nivel de andlise
do Modelo Tridimensional de Fairclough (2016), Correia (2004, p. 224)
reitera que “tanto a ideologia como a hegemonia sdo, pois, conceitos que
se articulam de modo evidente com a dimensdo simbdlica, cultural e co-
municacional da actividade social e politica, designadamente com as re-
lagdes de poder e de dominagao”. Isto ¢, um escritor pode, de acordo com
a sua crenca ou ideologia, estar influenciando os leitores de um texto (Cf.
VAN DIJK, 2008) a pensarem de determinada forma, assim como esta-
belecendo relacdes de poder entre diferentes grupos sociais.

Com referéncia aos impactos causados no processo de construgao
de identidades dos alunos em virtude das analises mencionadas, é impor-
tante relembrar o contexto de circulacdo deste material didatico: turmas
do sexto ano do Ensino Fundamental I1. Isto posto, é valido ressaltar que
0 LD, mesmo tendo sido aprovado pelo PNLD, ao trazer uma atividade
desconexa a realidade dos alunos, principalmente uma atividade de com-
preensdo auditiva, que muitas vezes é encarada com um sentimento de
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medo pelos alunos, contribui, similarmente, para o desapreco as aulas de
LI, visto que “ninguém se interessa pelo desinteressante, pelo que nao lhe
fara falta, pelo que ndo terd qualquer utilidade pratica” (PAULA; SILVA,
2012, p. 106).

Com esse fim, é importante enfatizar que “a forma de influéncia
pode ser muito mais difusa, complexa, global, contraditéria, sistematica e
quase nao percebida por todos os envolvidos” (VAN DIJK, 2008, p. 21).
Dessa forma, os discentes podem estar sendo levados a esquecerem de si
préprios durante o processo de ensino—aprendizagem, visto que a tarefa
proposta pelo LD foi em contrapartida com a imagem usada no inicio da
unidade (Figura 2), assim como com o titulo da unidade, identities, e com
o titulo da atividade, this is me, dado que “identidades sociais ndo séo fi-
Xas e inerentes as pessoas; elas sdo construidas no discurso durante o0s
processos de construgdo de significados” (TILIO, 2010, p. 171).

Por fim, a proxima subsecdo deste estudo abordard uma andlise
acerca dos contetdos da unidade trés, We all have a Family, e discorrera
sobre os impactos que unidades como esta podem apresentar na vida dos
estudantes e no processo de descoberta de si mesmo. Além disso, o titulo
da licdo também sera levado em consideracdo para a andlise, dada a co-
nexdo estabelecida com o conteido da unidade.

4.2. Unidade trés: We all have a family

Com o propo6sito de contribuir com uma educacdo mais critica e
inclusiva para assim desvelar as relacdes de poder estabelecidas pela so-
ciedade através dos tempos, analisa-se, nesta secdo do artigo, a unidade
trés. De antemao, tendo em vista uma das palavras do titulo da unidade,
family®’, espera-se que esta parte do livro leve em consideragdo o signifi-
cado mais atual da palavra de acordo com o dicionario. Em conformidade
com Houaiss (2016), o termo familia é definido como um nucleo de pes-
soas que sdo unidas por lacos afetivos por meio da manutencdo de uma
relacdo afetiva em um mesmo ambiente. Para tal, compreende-se que,
com base em uma tentativa de inclusdo, o dicionario ndo faz nenhuma
mencao a sexo e a género, destacando apenas os lacos afetivos como
principal pilar de uma familia.

57 Tradugdo: Familia.
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Sendo assim, logo no inicio da unidade, sdo ilustradas para os
alunos (Figura 4) quatro imagens que, de acordo com o titulo da unidade
acima delas, We all have a family, podem demonstrar uma relagéo légica
entre significante e significado, ja que “o signo tem uma natureza psiqui-
ca e é a unido do sentido e da imagem acustica, ou seja, do significado e
do significante” (XAVIER, 2014, p. 89). Isto é, o leitor consegue com-
preender a tematica da unidade apenas por intermédio das imagens, uma
vez que mediante os conhecimentos adquiridos pelos alunos por meio do
discurso e das relagdes sociais, torna-se possivel idealizar um significado
acerca de determinado signo linguistico.

Figura 4: Familias retratadas no livro didatico.

Disponivel em: https://pnld.moderna.com.br/ingles/peacemakers/.

Desse modo, considerando as questfes mencionadas anteriormen-
te, é importante destacar outra problematica que acaba, indiretamente,
afetando o processo de construcdo de identidade: o tamanho das imagens
em relacdo ao tamanho do texto, especificamente em simetria ao titulo da
unidade. Goncalves (1998) reconhece que devido as demandas da socie-
dade moderna hd uma tendéncia, em diversos contextos comunicativos,
de se priorizar mais as imagens do que o texto. Contudo, a autora declara
que “a consequéncia deste procedimento é que todas as outras leituras

possiveis sdo apagadas por aquele ‘recorte’ apresentado pela imagem”
(GONGALVES, 1998, p. 55).

Nessa perspectiva, dando importancia aos recortes apresentados
pelo LD, e pela afirmacdo da autora supracitada, compreende-se que a
representacdo exclusivamente de grupos heteroafetivos no inicio de uma
unidade aficionada a representacéo de diferentes familias acaba por anu-
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lar outras formacdes familiares, principalmente aquelas constituidas por
pessoas da comunidade LGBTQIAP+%,

Apesar disso, é interessante perceber que o livro, dentre as quatro
imagens usadas para evidenciar a tematica da unidade, a0 menos traz
uma imagem demonstrando uma familia constituida, exclusivamente, por
pai e filhas, o que ajuda na construcao de diferentes significados de fami-
lia por parte dos alunos, fugindo assim do padrdo constantemente estabe-
lecido pela sociedade: uma familia com pai, mée e filhos.

Contudo, é preciso retornar a questdo da exclusdo da comunidade
LGBTQIAP+ nos LD, principalmente quando retratam familias, levando
em consideracdo os pressupostos da ACD e do Modelo Tridimensional
de Fairclough (2016) e assim tecer argumentos com maior intensidade
para entender a influéncia que a escolha desta conduta, por parte dos au-
tores e da editora do material, pode gerar como consequéncia social.

Posto isto, levando em consideracdo a préatica textual do recorte
em apreciagdo, é importante argumentar sobre o significado potencial e
como ele ¢ “(...) um complexo de significados diversos, sobrepostos ¢ al-
gumas vezes contraditérios, de forma que os textos sdo em geral alta-
mente ambivalentes e abertos a multiplas interpretagdes” (FAIR-
CLOUGH, 2016, p. 107).

A guisa de explicagdo, o significado potencial ¢ “aquele geral-
mente demarcado pelos dicionarios e que determina a forma como os su-
jeitos fardo referéncia ao conceito em questio” (FOSSA; PICHLER,
2013, p. 3). Em outros termos, trazendo tal problemaética para o contexto
educacional, é a forma com que os alunos irdo enxergar o texto exposto e
a maneira com que eles irdo interpreta-lo. Portanto, se os alunos néo en-
Xergarem em um texto, seja ele verbal ou ndo, assuntos que compreen-
dam toda a diversidade sociocultural, a forma como eles vislumbram o

mundo, e até a si mesmos, pode ficar comprometida.

Para tanto, é plausivel afirmar que no momento em que um LD
escolhe ndo representar a pluralidade sociocultural de um pais em detri-
mento da manutencdo de relacBes conservadoras, 0s autores deste mate-
rial podem, deliberadamente, estarem excluindo diversos alunos do pro-
cesso de ensino—aprendizagem, assim como contribuindo para que episo-
dios preconceituosos virem rotina nas salas de aula, visto que aquilo que

58 Termo utilizado para representar pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transsexu-
ais, queers, intersexuais, assexuados ou pansexuais.
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ndo é mostrado e ndo é discutido na escola consequentemente sera es-
quecido e mantido no lugar em que o discurso e as relagdes de poder o
colocaram: em situacéo de oprimido.

Desse modo, é importante que o professor crie situagdes que esti-
mulem a pratica da oratoria por meio do debate de questdes sociais, dado
gue muitos alunos podem se sentir silenciados por ndo terem a oportuni-
dade de discutirem sobre os problemas sociais que enfrentam, como, por
exemplo: racismo, machismo, LGBTfobia, violéncia doméstica, etc.. As-
sim sendo, a realizacdo de rodas de conversas “abre espago para que os
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem estabelecem
um espaco de dialogos e interagdes no contexto escolar, ampliando suas
percepedes sobre si e sobre o outro (...)” (GUARDA et al., 2017, p.
12889).

E seguindo esta linha de pensamento que Pereira (2004, p. 92)
afirma que “as pessoas se identificam também com os lugares onde vi-
vem e onde criaram raizes”. Com isso, consegue-Se, assim, entender a
importancia que a escola tem na vida de um sujeito, principalmente para
aqueles que se sentem excluidos da sociedade e buscam uma forma de
apoio e de oportunidade de representacdo de sua realidade. Em sintese, a
escola promove o desenvolvimento do individuo como cidaddo e, por is-
so, deve adotar posturas mais inclusivas em suas atividades educativas
dentro da sala de aula.

Outrossim, Tilio (2010) afirma que aprender uma nova lingua é
um processo que envolve as identidades dos alunos e, por isso, por
exemplo, “quando um estudante de idioma escreve um poema, uma carta
ou um ensaio académico, ele considera ndo apenas as exigéncias da tare-
fa, mas quanto de sua histdria serd considerada relevante para esse ato de
escrita” (NORTON; TOOHEY, 2002, p. 115, traducdo nossa®®). Portan-
to, tudo aquilo que é escrito, de uma maneira ou de outra, esta relaciona-
do as experiéncias de vida e a identidade do escritor e por essa razdo sao
encontrados tantos livros destoantes da realidade da sociedade, posto que
“torna-se mais dificil assumir identidades de projeto quando o mundo re-
presentado ¢ irreal, desconhecido, do qual ndo se faz parte (...)” (TIL1O,
2010, p. 186).

59 Do original: “When a language learner writes a poem, a letter, or an academic essay, she
considers not only the demands of the task but how much of her history will be consid-
ered relevant to this literacy act.” (NORTON; TOOHEY, 2002, p. 115).
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Em conclusdo, espera-se que 0s conhecimentos apresentados nes-
te breve trabalho contribuam para o desenvolvimento de uma educagdo
critica e inclusiva, visando a integracdo de todos os alunos no processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, estima-se que as andlises aqui de-
senvolvidas sirvam de alerta para professores e pesquisadores quanto aos
materiais usados em sala de aula, assim como aos métodos de realizagdo
das atividades propostas, uma vez que, “(...) além de fornecer descrigdes
sistematicas, pode-se esperar que o estudo do discurso formule teorias
que expliquem essas relagdes entre o uso da linguagem, as crengas e a in-
teracdo social” (VAN DIJK, 2000, p. 23 citado em COUTO; CARRIERI,
2018, p. 2).

5. Consideracdes finais

A luz dos estudos realizados nesta pesquisa, faz-se importante
rememorar o carater ideoldgico e transformador que um livro didatico
apresenta na sala de aula. Isto é, este material, além de amparar o profes-
sor durante o processo de ensino—aprendizagem, é também ferramenta de
propagacdo de crencas e ideologias impostas pela sociedade a partir do
discurso, podendo entdo influenciar no processo de construcdo de identi-
dade dos alunos. Sendo assim, tornou-se necessario estabelecer uma in-
vestigacdo com mais fundamentos para apreender a influéncia que um li-
vro didatico pode ter nos alunos enquanto sujeitos inseridos em uma so-
ciedade plural e heterogénea.

Com essa postura, foi possivel constatar que o livro didatico pode,
de fato, influenciar na formacdo social de um aluno. Ao distanciar os
alunos de sua realidade por meio de uma atividade inerente ao seu con-
texto sociocultural, assim como atribuir concepg¢des tradicionais em rela-
¢do a composicdo de uma familia, os capitulos selecionados para andlise
neste estudo perpetuaram, infelizmente, um discurso tradicional e exclu-
dente, o que contribui diretamente para a manutencéo das relagdes de po-
der através da naturaliza¢do do discurso nas relag@es sociais.

A respeito das representacdes de familia no recorte realizado,
constatou-se que o material perpetuou o discurso da heteronormativida-
de, uma vez que as concepgdes familiares retratadas ndo incluiram em
nenhum momento a diversidade sexual presente na sociedade, deixando
de lado, sobretudo, as pessoas da comunidade LGBTQIAP+. Com isso, 0
material pode, de igual maneira, contribuir para a promogao de episodios
preconceituosos na sala de aula e nas futuras relagdes interpessoais dos
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alunos, pois aquilo que ndo é ensinado e discutido, tende a ser normati-
zado pelo convivio social.

Para tanto, compreende-se que um livro didatico pode colaborar
para a manutencdo de discursos preconceituosos na sociedade e para a
ndo promogdo de um pensamento critico e moderno. Tal fato conecta-se
diretamente ao processo de construcdo de identidade dos alunos, visto
que tudo aquilo que é escrito e enunciado esta relacionado as proprias
experiéncias do sujeito e a sua identidade como pessoa.

Por fim, investigacdes sobre 0 assunto evidenciado devem ser rea-
lizadas e consideradas relevantes para o contexto educacional, de modo
que, como declarado por Tilio (2010, p. 188), possam “‘contribuir, mes-
mo que indiretamente, para promover uma reflexdo durante a utilizagdo
do material didatico”.
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