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RESUMO

Sao recorrentes os desafios impostos ao docente no ensino de Lingua Portuguesa no
que se relaciona a influéncia da linguagem oral sobre a pratica escrita mais monitorada
dos alunos, pois se constata com frequéncia a transcrigdo de partes da fala cotidiana
destes, em produgdes de géneros que exigem a variedade padrao da lingua. Desta forma,
faz-se necessaria uma reflexdo acerca de questoes tedricas e metodoldgicas que venham
contribuir para que os alunos transitem entre as modalidades oral e escrita da lingua,
de maneira adequada e coerente com as condigdes de producéo e os usos sociais da lin-
guagem. Partindo deste contexto, o presente artigo tem por objetivo analisar as marcas
da oralidade presentesem produgdes escritas de alunos do nono ano do Ensino Funda-
mental da Escola Estadual Cel. Rufino, situada em Jardim-MS, e refletir, com base na
linguistica textual e aplicada ao ensino de géneros textuais, sobre uma pratica docente
fundamentada e mais assertiva para lidar com tais ocorréncias no ensino. Neste artigo,
propde-se inicialmente uma reflexao fundamentada sobre oralidade e escrita, bem como
sobre a importancia do letramento do texto oral e escrito e da retextualizagdo destes
géneros na escola. Em um segundo momento, sdo analisadas seteproducdes escritas de
alunos, pertencentes ao género textual relato de viagem, permitindo identificar marcas
de oralidade na escrita, de modo a propor pistas de reflexao.
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ABSTRACT

The challenges imposed on teachers in Portuguese language teaching are recurrent in
terms of the influence of oral language on students' more closely monitored written
practice, as it is often observed that parts of their daily speech are transcribed in
productions of genres that require the standard variety of the language. In this way, it
is necessary to reflect on theoretical and methodological issues that will contribute for
students to move between the oral and written modalities of the language, in an
adequate and coherent way with the conditions of production and the social uses of
language. Based on this context, this article aims to analyze the marks of orality in writing,
in textual productions of students in the ninth year of elementary school at Escola
Estadual Cel. Rufino, located in Jardim-MS, and reflect, based on textual linguistics
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and applied to the teaching of textual genres, on a grounded and more assertive
teaching practice to deal with such occurrences in teaching. This article initially
proposes a grounded reflection on orality and writing, as well as on the importance
of literacy in oral and written texts and the retextualization of these genres at school.In a
second moment, seven written productions of students, belonging to the textual genre
travel report, are analyzed, allowing to identify marks of orality in the writing, in order
to propose clues for reflection.

Keywords:
Oral. Written. Portuguese language learning.

1. Introducao

Apesar de utilizarem 0 mesmo sistema linguistico, a fala e a escrita
possuem caracteristicasproprias, ndo devendo ser vistas de forma dicotd-
mica, pois, como explica Marcuschi (2010, p. 21), “a passagem da fala
para a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma
ordem para outra ordem”.

Atualmente, seguindo a concep¢ao nao dicotdbmica entre a fala e a
escrita, as discuss@es e estudos reconhecem a importancias das duas mo-
dalidadesdo discurso, devendo-se compreender suas relages e associa-
¢Bes como préticas sociais, e ndo como diferencas.

Para autores como Marcuschi, (2010), Kato (2002), Bortoni-Ri-
cardo (2004) e Favero, Andrade e Aquino (2003), a fala e a escrita entre-
tém uma relagéo de dependéncia. Isto explica por que muitos falantes de-
duzem, erroneamente, que a oralidade é mais fécil, visto estar menos sub-
metida a normas e controle por parte do produtor do texto, diferentemente
do que ocorre na modalidade escrita.

A partir destas reflexdes preliminares, este artigo tem por finalidade
analisar as inadequacGes ortogréficas que implicam marcas de oralidade
em produgdes textuais de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Es-
cola Estadual Cel. Rufino, situada no municipio de Jardim, no estado de
Mato Grosso do Sul. A analise se baseia no seguinte critério, estabelecido
por Bortoni (2005, p. 54): “erros decorrentes da transposi¢do dos hébitos
da fala para a escrita”. Servimo-nos, ainda, de algumas sugestdes de retex-
tualizacdo na passagem da fala para a escrita, na perspectiva de Marcuschi
(2010).

Para guiar a andlise, buscamos responderds seguintes questdes:
quais sdo as influéncias/marcas da linguagem oral nos textos escritos de
alunos do Ensino Fundamental? Como lidar, no ensino, com estas marcas,e
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como transpd-las para alingua padrdo, de modo que elas fagam sentido
para os alunos? A fim de responder a taisquestionamentos, trabalhar-se-a
com produgdes textuais dos referidos alunos, descrevendo e explicando as
marcas de oralidadepresentes em seus textos.

A escolha do tema proposto se justifica pela necessidade de se re-
fletir teoricamentesobre a relagdo entre oralidade e escrita, bem como so-
bre a contribuicdo destes estudos para uma pratica docente mais assertiva,
com a finalidade maior de lidar com as inadequagdes nas produgdes textu-
ais de alunos do ensino fundamental. De modo mais amplo, este estudo
pretende contribuir para as pesquisas sobreo ensino de lingua portuguesa.

A fim de se obter uma melhor compreenséao acerca doestudo, sera
abordada, primeiramente, uma definicdo sobre oralidade e escrita, com
base em fundamentos tedricos; posteriormente, sera realizada a analise das
marcas de oralidade contidasem producdes textuais de alunos; por Gltimo,
teceremosasconsideracdes finais.

2. Definicdes e reflexdes sobreoralidade e escrita

Neste item,discorrer-se-4 acerca da linguagem oral e escrita do
ponto de vista de alguns estudiosos. A partir de 1980, autores como Mar-
cuschi (2008; 2010), Favero, Andrade e Aquino (2000), Kato (2002) e
Koch (2005) publicaram pesquisas sobre a modalidade oral do uso da lin-
gua, em que esta ndo era vista como categoria oposta a escrita (MARCUS-
CHI, 2010).

Conforme Marcuschi (2010, p. 17), “(...) seria possivel definir o
homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve (...)”. Para o
autor, isto ndo significa que a oralidade seja superior a escrita e muito me-
nos que a escrita é derivada e a fala é primaria. A escrita ndo pode ser
definida como uma representacéo da fala, pois ambas possuem caracteris-
ticas proprias (Cf. BOTELHO, 2005).

Ainda sobre este tema, Botelho (2005) afirma que a oralidade e es-
crita ndo constituem modalidades estanques, corroborando Cagliari
(1993), para quem a oralidade influencia a escrita, uma vez que o autor do
texto, ao redigi-lo, ndo utilizara contextos informais; ele assumird, na ver-
dade, uma posicdo enunciativa especifica da enunciacdo oral, valorada
como oral. Notamos, dessa forma, que fatores enunciativos e discursivos
também intervém na distin¢do entre oralidade e escrita.
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Para Bessa et al. (2012, p. 203),a oralidade possui componentes
pragmaticos, “pausas, hesitagdes, alongamentos de vogais e consoantes,
repeti¢des, énfases, truncamentos, etc.”, que oportunizam espontaneidade,
dinamicidade, simplicidade e informalidade, peculiaridades que ndo pode-
riam ser aplicadas a escrita, ressalvando textos literarios que possuem um
estilo particular. Ha necessidade de que os individuos notem as diferengas
entre o escrever e o falar, visto que possuem sintaxes distintas. Além disso,
na oralidade, o sujeito recorre a outros recursos para se comunicar: expres-
sOes faciais e corporais, entonagéo; tais particularidades se opdem radical-
mente & escrita.

A linguagem oral estabelece relagdo com as variantes sociolinguis-
ticas (BORTONI-RICARDO, 2004), relacionadas aidade, sexo, raca, pro-
fissdo, posicdo social, grau de escolaridade, classe social. Os fatores soci-
olinguisticos mencionados sdo contundentes na escrita, pois, a titulo de
exemplo, um individuo que estudou, exercera naturalmente um dominio
de escrita formal, se comparado aquele que detém um grau menos elevado
de escolaridade, e até mesmo nenhum. O mesmo pode ocorrer com classes
sociais de maior poder s6cio-econdmico, uma vez que estaspossuem
acesso a educacdo de boa qualidade, livros e bibliotecas. Quando se ob-
serva a maneira de se expressar de cada comunidade ou classe social, nota-
se que cada uma delas é influenciada pelas condicGes do contexto em que
vivem, ou seja, condizem com os critérios mencionados.

Por meio das produgdes escritas dos alunos, bem como pela lingua-
gem oral, é possivel identificar suas dificuldades e habilidades com a lin-
gua portuguesa. Um texto que apresenta desvios de registros, por mais que
apresentecoeréncia, requer um cuidado, visto que a escrita possui suas par-
ticularidades no processo de textualizacdo (ortografia e sintaxe estandar-
dizada).

Para se realizar uma escrita formal, ou um discurso (oral) adaptado
as condicgdes de uso da linguagem monitorada, é necessério ler, reler, es-
crever, reescrever. Tais atividades oportunizam aos estudantes a aquisicao
e 0 desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias auma es-
crita proficiente.

3. As marcas da oralidade na escrita

Conforme os estudos propostos nessa pesquisa, compreendemos
que, apesar das peculiaridades que distinguem a linguagem oral da
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linguagem escrita, tais praticas sociais se relacionam e se associam, de
modo que existe uma relacéo
[...] interativa e complementar entre essas duas modalidades do sistema lin-
guistico, e a lingua, por sua vez, é considerada a partir de suas condicdes

de producdo e recepgao, 0 que provocou uma guinada nos estudos linguis-
ticos. (BESSA, etal., 2012, p. 202)

Assim, esta nova visdo para o estudo da linguagem considera o con-
texto histdrico da produgdo, e a oralidade ganhou um destaque equiparavel
a escrita, ja que esta sofre influéncia daquela.

Dessa forma, a influéncia da fala na escrita ocorre por serem proxi-
mas uma da outra,o que se observa mesmo em producdes escritasmais mo-
nitoradas dos alunos, quando, ao redigirem seus textos, ndo se atentam ao
fato de que determinados vocabulos nédo estdo adequados a linguagem es-
crita, uma vez que sdo pertencentes ao registro informal da oralidade,
como girias, marcadores orais do tipo “ai”, “dai”, dentre outros.

Diante destas dificuldades, pressupfe-se que a carénciade um re-
pertério linguistico variado é uma das causas da problematica, decorrente
da falta de leitura,que compromete a escrita. A esse respeito, Souza (2001)
chama a atencéo para o fato de que a escrita e a fala sdo realizagGes orais
e letradas, “mas ha variacdo na forma pela qual as atividades linguisticas
sdo distribuidas entre as duas modalidades devido a diferencas temporais,
sociais e individuais” (SOUZA, 2001, p. 25). Sob essa ética, podemos
compreender que a escrita é mais convencional do que a fala, porém, em
alguns textos escritos, encontramos marcas da oralidade.

Segundo Souza (2001, p. 26), a fala e a escrita possuem “(...) pa-
drBes de lexicogramaticalizacdo preferidos, que podem aparecer cruzados,
em situacdes inesperadas, segundo a intencéo do falante”. Ha textos orais
(discurso, palestras) os quais sdo primeiramente escritos, estudados e de-
pois transpostos para a modalidade oral. Nao se pode esquecer que fatores
socioculturaisestdo interligados a essa modalidade e influenciam-na signi-
ficativamente na escrita. De acordo com Marcuschi (2010, p. 35), “a lin-
gua, seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a
organizacao da sociedade”. Devido a isso, podemos encontrar muitos cor-
relatos entre variagdo sociolinguistica e variagdo sociocultural.

Observa-se, enfim, que, embora a oralidade possua caracteristicas
distintasda escrita, esta é influenciada por diferentes aspectos que podem
estar relacionados a falta de leitura, de atengéo ao escrever, de adequagao
da modalidade falada e escrita a cada situacdo de comunicacéo, e também
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o desconhecimento por parte dos alunos de recursos de coeséo referencial,
dentre outros fatores.

4. Préticas para o ensino da oralidade e escrita na sala de aula

Segundo Marcuschi (2010, p. 16), “letramento ¢ uma pratica social
formalmente ligada ao uso da escrita” e, devido a isso, ha nos livros dida-
ticos e apostilas escolaresuma predilecdo por géneros escritos. Frequente-
mente, leitura e escrita sdo competéncias trabalhadasprioritariamente na
escola e, talvez por isso, exista uma preferéncia porgéneros textuais escri-
tos, os chamados géneros secundarios (BAKHTIN, 2003). Entretanto, gos-
tarfamos de ressaltar a importancia do trabalho com géneros orais. Se-
gundo Travaglia (2017), “aqueles que tém uma versdo escrita, mas que tém
uma realizagdo prioritariamente oral, usando a voz como suporte”, tais
como: representacdo de pegas teatrais, conferéncias, noticias faladas em
telejornais e no radio, que geralmente estdo previamente redigidas, etc.

Em consonancia com a variedade dos géneros textuais a serem tra-
balhados em sala de aula, os Pardmetros Curriculares Nacionais de ensino
fundamental (PCNEF) preconizam:

No trabalho com os contelidos previstos nas diferentes praticas, a escola
devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno de-
senvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso publico
da linguagem, levando em conta a situa¢do de producéo social e material
do texto (lugar social do locutor em relagéo ao(s) destinatario(s); destinata-
rio(s) e seu lugar social; finalidade ou intencéo do autor; tempo e lugar ma-
terial da producéo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s géneros ade-
quados para a producéo do texto, operando sobre as dimensdes pragmatica,
semantica e gramatical. (BRASIL, 1998, p. 49)

Em vista disso, e a fim de que haja o desenvolvimento das habili-
dades necessarias dos estudantes para o uso publico da linguagem, os pro-
fessores devem realizar praticas de letramento em suas aulas, promovendo
0 acesso a diferentes géneros, orais e escritos, de forma contextualizada,
pois desse modo oportunizar-se-a o desenvolvimento de ambas as modali-
dades.

Vale lembrar que ndo se trata de “ensinar oralidade” aos alunos, ja
que a fala é adquirida naturalmente, mas de ressaltar aspectos da oralidade,
como suas diversas formas, usos e importancia social. Quando o professor
solicita aos alunos que fagam uma leitura vozeada, trata-se da oralizacdo
da escrita, e ndo de uma produgdo de género oral. Enquanto o trabalho com
géneros orais for negligenciado pela escola, os estudantes continuardo a

378 Revista Philologus, Ano 28, n. 84, Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2022.



Circedo Hrimunense b @?/WU/ZM%(M eoéﬁywa%m

acreditar que a escrita € mais importante do que a fala, e que esta deve
“imitar” aquela.

Acerca do letramento de géneros textuais, Marcuschi assim define
a oralidade:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser totalmente oral ou de
oralidade secundaria, como se expressou Ong [1982], ao caracterizar a dis-
tingéo entre povos com e sem escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 25) (grifo
do autor)

Esta definicdo deixa claro que, durante a selecdo degéneros orais,
deve-se ter em mente as singularidades da oralidade, como nivel de forma-
lidade e contexto. O autor utiliza a expressdo “oralidade secundaria”, ci-
tando Ong (1982), que a define por meiode uma oposigéao a “oralidade pri-
maria”:

[...] designo como ‘oralidade priméria’ a oralidade de uma cultura total-
mente desprovida de qualquer conhecimento da escrita ou da impressao. E
‘primdria’ por oposi¢do a ‘oralidade secundaria’ da atual cultura de alta
tecnologia, na qual uma nova oralidade é alimentada pelo telefone, pelo
radio, pela televisdo ou por outros dispositivos eletronicos, cuja existéncia

e funcionamento dependem da escrita e da impressdo. (ONG, 1982, p. 19)
(da traducéo da obra para o portugués)

A oralidade secundéria surge ap0s a insercdo da escrita em socie-
dade, por meio da tecnologia, tornando-se uma oralidade “dependente da”
e, consequentemente, “modificada pela” escrita. O que também se obser-
vaé que, atualmente, com as tecnologias digitais, novos géneros de uso
escrito tém reproduzido partes do sistema oral. Um exemplo sdo as con-
versas em redes sociais, onde as pessoas reproduzem fenémenos orais
como “ta” em lugar de “esta”, e “num”, em lugar de “em um”.

A comunicac¢do oral é uma atividade linguageiraelementardo ser
humano, usada nas mais diversas esferas sociais e, por isso mesmo, de su-
maimportancia. Ao se iniciar uma conversa acerca de determinado as-
sunto, os interlocutores estabelecemuma espécie de contrato,que conta
com a colaboragéo dos participantes para que aatividade tenha sucesso e
alcance seus objetivos (CASTILHO, 1998). Durante essas conversas, al-
guns recursos séo utilizados a fim de se manter a interacéo, a exemplo dos
marcadores conversacionais (MCs).

Segundo estudos de Castilho (1998), os marcadores conversacio-
nais sao geralmente definidos como recursos prosédicos empregadospara
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manter a interacdo entre os interlocutores durante a fala; portanto, pausas,
alongamentos, silabagdes e entoagdes enfaticas sdo exemplos desses mar-
cadores. Eles auxiliam na comunicacdo oral entre os falantes, demons-
trando, por exemplo, que o locutor esta em ddvida, pensativo, surpreso,
entre outros.

Para que os estudantes construam seu conhecimento acerca das pe-
culiaridades da escrita e da oralidade, realizar a transcricdo de um texto
oral para o escrito, como transpor uma entrevista oral para umaentrevista
impressa, € um exercicio produtivo, que promover a reflexéo do discente.
E importante ressaltar que o texto oral ndo se transforma diretamente no
“texto enxuto”; antes deste resultado, faz-se necessario passar pelo pro-
cesso de transcricdo e anotar os marcadores conversacionais, sem interferir
na producdo. No caso da retextualizacdo, processo de producéo de um
novo texto a partir de um ou mais textos-base, havera uma maior interfe-
réncia no texto, eliminando-se 0s marcadores conversacionais, preen-
chendo lacunas e modificando o registro delinguagem.

Sobre o processo de retextualizagdo, Silva (2012) explica:

Alguns géneros orais e escritos sdo particularmente dinamicos e comple-
X0s, pois dependem de outros para serem produzidos. Isso ocorre em dife-
rentes esferas discursivas, exigindo dos individuos a capacidade de elaborar
determinados géneros com base em um ou mais textos de origem que fun-
cionam como outros géneros, sem prejudicar o sentido dos textos de ori-
gem. Pesquisadores da Linguistica Textual, em especial, denominam esse
tipo de atividade de texto como retextualizagdo. (SILVA, 2012, p. 38)
(grifo da autora)

A autora menciona atividades do cotidiano, como relatar uma noti-
cia da TV a um amigo ou parente, retextualizando a noticia em relato; ou
quando alguém escreve a ata de uma reunido, retextualizando um evento
oral em um evento escrito.

Neste trabalho, Marcuschi destaca as seguintes especificidades:

1) em nosso proposito, o nivel de formalidade da linguagem ird do menos
formal para o mais formal, j& que retextualizamos textos orais para textos
escritos em linguagem padréo da lingua; 2) o produtor do texto oral ndo é
seu Unico transformador, pois as retextualizagfes séo feitas em conjunto
por todos os alunos; 3) na relagdo tipoldgica, temos a retextualizacdo de
narrativas orais para narrativas escritas; 4) os processos de formulagao da
fala aparecem no texto escrito ja com as corregdes realizadas pelo locutor
durante o relato oral. Portanto, percebemos que durante esse processo, s&o
percebidas mais mudancas em algumas dessas variaveis e menos mudangas
em outras. (MARCUSCHI, 2010, p. 54)
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O propdsito com a retextualizacdo é oportunizar aos estudantes a
compreensdo acerca das diferencas entre fala e escrita, de acordo com o
contexto de producédo. Além disso, esse processo torna possivel o aprendi-
zado de atividades realizadas na transformacéo do texto falado para o texto
escrito.

Consoante ao que aqui foi explanado, é papel da escola trabalhar
todas as modalidades da linguagem (verbal — oral e escrita - e ndo-verbal),
a fim de promover o desenvolvimento efetivo dos sujeitos em relacdo as
praticas letradas que envolvem a fala e a escrita, pois, segundo Bortoni-
Ricardo, a escola é considerada:

[...] por exceléncia, o locus — ou espago — em que os educandos védo adqui-
rir, de forma de sistematica, recursos comunicativos que lhes permitam de-

sempenhar-secompetentemente em praticas sociais especializadas. (BOR-
TONI,2004, p. 75)

5. Apresentacdo e analise dos dados

Neste item, procede-se a analise do corpus coletado, com a selecdo
de algumas producdes escritas do género “relato de viagem”, desenvolvi-
das pelos alunos do nono ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Cel. Rufino, situada no municipio de Jardim, no estado de Mato Grosso do
Sul. Tal proposta de producédo textual foi relevante para a realizacdo das
andlises linguisticas, visando a observacédo da interferéncia da oralidade na
escrita desses alunos.

A proposta para a producédo textual se deu primeiramente com a
apresentacdo de algumas especificidades dogénero aos alunos, por meio
da projecéo de slides em suporte multimidia, seguida de leitura e interpre-
tacdo dos textos projetados. Em outro momento, foi solicitada aprodugéo
escrita deste género, em primeira pessoa do discurso, apresentando: intro-
ducdo, desenvolvimento e conclusdo. Tal atividade correspondia & etapa
inicial de uma sequéncia didatica.

A produgcdo escrita de um relato de viagem permitiu que o estudante
narrasse uma experiéncia significativa, vivenciadaem uma viagem ou pas-
seio, praticas provenientes de sua realidade. Como produto final desta pri-
meira producdo, foi possivel observar as marcas da oralidade na narragéo
dos acontecimentos relatados. Neste estudo, foram analisados alguns tre-
chos das escritas dos alunos, baseados em autores como: Marcuschi, Fa-
vero, Andrade e Aquino (2003), Botelho (2005; 2012), Koch (1997), bem
como outros autores referidos neste trabalho.
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Para a constitui¢do do corpus desta pesquisa, foram primeiramente
realizadas leituras para o embasamento tedrico, acerca da influéncia da
oralidade na escrita. Em seguida, foram selecionadas sete produces escri-
tas dos alunos, referentes ao género relato de viagem, trabalhados em sala
de aula. E importante salientar que os textos selecionados foram aqueles
que apresentavam desvios em relago asintaxe ou ortografia, isto é, “erros
decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convengdes es-
crita” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54). Assim sendo, erros de outra
ordem ndo foram considerados, por ndo estarem relacionados ao objetivo
do estudo.

Sera apresentado, na sequéncia, um levantamento das principais
ocorréncias que exemplificam as marcas de oralidade presentes nas produ-
¢Oes escritas dos alunos. Para tal analise, consideraram-se as seguintes ca-
tegorias: 1. Repeticdes; 2. Marcadores discursivos; 3. Justaposicdo de
enunciados; 4. Segmentacdo grafica; 5. Grafia correspondente a palavra ou
sequéncia de palavras; 6. Apagamento do /R/ em posicdo de coda silabica
final.

5.1. Repeticdes

Em consonéncia com Marcuschi (1996), Favero, Andrade e Aquino
(2003) também concordam que a repeticdo € uma das atividades de formu-
lacdo mais recorrentes na oralidade, podendo assumir diversas funcdes,
como a manutengdo da coeréncia textual, a organizagdo tdpica, a geracao
de sequéncias mais compreensiveis, entre outras.

Nas produces escritas, as repeti¢des séo consideradas inadequa-
das, sendo indicados outros recursos de coesdo referencial, como o uso de
sindnimos, elipses e de parafrases. Entretanto, para escritores proficientes,
a repeticdo pode ser estilistica. Ja em se tratando de alunos, tal utilizagdo
ndo parece ser planejada, apontando para uma limitacdo do vocabulario.

A sequir, transcrevemos o fragmento do texto da aluna A, desta-
cando as repeti¢des em italicos:

[A] “(...) Que estava dirigindo era meu cunhado pois ele trabalha em em-
pressa de turismo e ele foi pra Dourados para fazer troca de dnibus pra dia
seguinte ele ir pra Sdo Paulo. Entéo elelevou eu, meus subrinhos e minha
irma(...)”

Neste trecho da produgdo da aluna A, observa-se que a manutengao
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do referente “cunhado” ¢ realizada exclusivamente pelo pronome “ele”,
em um total de quatro retomadas. O mesmo ocorre com a preposicdo
“pra”,demonstrando desconhecimento dos recursos de coesdo referencial.
A repeticdo com outras palavras foi observada em outros textos como
marca da oralidade na escrita, mas optou-se por exemplificar com apenas
um deles.

5.2. Marcadores discursivos

Os marcadores discursivos atuam como elementos de conexao tex-
tual préprios da lingua falada (Cf. BOTELHO, 2012). A funcédo dos mar-
cadores discursivos no texto oral pode assemelhar-se aos elementos de co-
esdo do texto escrito, como as preposi¢des, as conjuncdes e as locugdes
prepositivas e conjuntivas.

Como bem ilustra Koch (1997), os organizadores textuais continu-
adores tipicos da fala sdo as palavras como: e, ai, dai, entdo, (d)ai, entre
outras. Observa-se com frequéncia a utilizacdo destes marcadores discur-
sivos caracteristicos da oralidade nas produces escritas de muitos estu-
dantes, visto que estes ndo tém consciéncia das adequacdes linguisticas
que as producdes escritas exigem, e desta forma acabam recorrendo aos
recursos da oralidade em detrimento daqueles caracteristicos da escrita.

N9

Entre os textos analisados, o marcador discursivo “entdo” é o mais
recorrente. Em algumas situagGes, o “mas”, 0 qual € um marcador discur-
sivo tipico da escrita, também é recorrente.

A sequir, transcrevemos o fragmento do texto da aluna B, desta-
cando o marcador discursivo em italicos:

[B] “(...) Quando chegamos la, andamos um pouco para conhecer melhor
o lugar, fomos até o estdbulo e andamos a cavalo e em seguida iriamos
fazer flutuacéo entdo fomos colocar o traje adequado (...)”

5.3. Justaposi¢do de enunciados

A justaposicdo € um fendbmeno bastante recorrente na pratica escrita
de alguns alunos,por ser muito comum na oralidade. Nesta ocorréncia, 0s
textos apresentam-se sem marca de conexao explicita, como se formassem
uma Unica estrutura, e também secaracterizam pela falta de conectores ou
outros recursos linguisticos detransicdo de ideias, sem sinal de pontuacao
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ou com pontuagdo inadequada.

A seguir, transcrevemos o fragmento do texto da aluna C:

[C]“(...) Pronto chegamos 4 e teve aquela parte que todo mundo se abraca
e chora depois disso fomos dar uma volta na cidade como fazia muito
tempo que nao iamos para l& mudou muita coisa (...)”

Como se percebe, a aluna C justapde os enunciados sem qualquer
marca de conexdo explicita, isto €, ndo ha a inclusdo de pontuagdo tipica
da escrita, como a virgula, o ponto final, os dois pontos, etc. (Cf. FA-
VERO, ANDRADE, AQUINO, 2003).

Com a referida analise, percebe-se que a aluna utiliza um ndmero
bem reduzido de sinais de pontuacdo em toda a sua producéao escrita, ex-
cetuando-se apenas raras virgulas, de modo que, em alguns momentos, nao
¢ utilizado nem mesmo o ponto final para concluir o texto.

5.4. Segmentacédo grafica

Conforme Koch (1997), a segmentacéo grafica é feita a partir de
vocéabulos fonoldgicos, sendo comum em fase inicial de aquisicdo da lin-
guagem escrita. Mesmo sendo frequente na escrita infantil, pode-se cons-
tatar que alguns alunos do ensino fundamentalainda apresentam tal fené-
meno em seus textos. Nos textos analisados, as palavras que mais apare-
ceram com a segmentagdo grafica inadequada foram essas grifadas “em

CEINT3

bora”, “derrepente”, “apartir” e “agente”.

A seguir, transcrevemos o fragamento de texto da aluna D, desta-
cando a segmentacdo gréafica em italicos:

[D] (...) Agente ficou em uma escola, o café da manha, almogo e janta era
tudo na escola, ficamos uns trés dias la, e teve uma noite que saimos para
comer lanche e conhecer um pouco a cidade, fomos em um atacadéo e la
era muito grande (...)

5.5. Grafia correspondente a palavra ou sequéncia de palavras

O fendmeno da grafia correspondente & palavra ou sequéncia de
palavras tal como pronunciadas oralmente é comumente encontrado na es-
crita de iniciantes. Em seus estudos, Koch (1997) e Botelho (2012) decla-
ram que esse fendmeno é inexistente na escrita de letrados mais
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proficientes.

A sequir, transcrevemos o fragamento de texto dos alunos Ee F,
destacando em italicos a grafia correspondente a uma ou mais palavras:

[E] (...) Bom quando eu tinha uns 13 anos de idade eu ia pra fazenda da
minha prima pra passar as férias la.

[F] (...) fomos e voltamos no mesmo dia e minha vd volto com a gente
porque ainda na van tinha sobrado trés lugares, ai veio minha avd e meu
av0, bom aproveitamos muito ela ficou feliz com a surpresa por que sem-
pre foi 0 sonho dela ter uma festa de sessenta anos.

Embora se espere uma menor inadequacao ortografica na producéo
escrita de um aluno que cursa o ano final do Ensino Fundamental, foram
detectados alguns casos de grafia correspondente a palavra ou sequéncia
de palavras tal como pronunciadasoralmente, como: “t€”, (ter), “pra”

(para), “tava” (estava), “tar” (estar), “curti” (curtir)”, “voltd” (voltou).

5.6. Apagamento do /R/ em posicao de coda sildbica final

Sobre este fendmeno, em um de seus trabalhos, Bortoni (2005) rei-
tera que ndo é raro encontrar em textos de alunos a construcdo de verbos
no infinitivo com apoécope do /r/ final, configurando “a queda do /1/ final
nas formas verbais” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 56). E comum,
ainda, verificar a ndo presenca do /d/, que faz parte da forma nominal ge-
randio, o que, na interpretacdo da autora, explica-se pela assimilacdo e de-
geminacéo do /nd/.

A ocorréncia do apagamento do /r/ em posi¢do de vocabulos, nas
producdes escritas de alunos, ndo deve ser encarada apenas como uma ina-
dequacéo ortogréfica; mais do que isso, configura tracos da oralidade na
escrita, tendo em vista que “alguns alunos deixam de assinalar a letra r de
certas palavras porque segundo suas pronincias ndo ocorre nenhum som
que eles reconhecam como pertencendo a categoria do r” (CAGLIARI,
1993, p. 65).

A seguir, transcrevemos o fragmento de texto da aluna G, desta-
cando em italicos o fenémeno observado:

[G] (...) Meu irmdo foi convidado para viaja com nos e nesse momento
que tudo muda era para nds sai cedo, mas meu sobrinho ndo queria acor-
dacedo (...).
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Com essas consideragdes, cabe mencionar os principais exemplos
de apagamento do “r” final dos verbos na forma nominal do infinitivo per-
tencente a primeira conjugacao, nos textos analisados: té (ter), respeita
(respeitar), passa (passar), evita (evitar), acaba (acabar) que (quer), fala
(falar), usa (usar), curti (curtir), acaba (acabar).

Vale ressaltar que outras ocorréncias foram averiguadas na escrita
dos alunos, a exemplo da presenca de MCs no discurso, que sdo essencial-
mente interacionais, de variadas ordens: lexicais: foricos (“olha”,
“iss0”...), déiticos de tempo (“agora”, “ja”...), déiticos de lugar (“aqui”,
“dai”, 1a”), palavras resumitivas ou explicativas (‘“assim”, “que nem”...);
pragmaticos: inicios de conversa (“e ai?”, “tudo bem?”, “vamos 142”...),
pedidos de apoio (“ndo é / né?”, “certo?”...), organizacionais (“ta bom”,
“ai”, “outra coisa”, “bom”...); morfossintaticos: concordancias inadequa-
das de género, concordancias inadequadas de nimero, concordancias ina-
dequadas de pessoa, concordancias inadequadas de tempo/modo, frases
inacabadas, regéncias inadequadas.

Estas analises permitiram constatar uma forte influéncia da orali-
dade sobre a prética da escrita de alunos do nono Ensino Fundamental,
comprovando o que Marcuschi (2010) evidencia quando diz que a relagdo
entre oralidade e escrita é a de um continuo discursivo de mutuas influén-
cias. Desse modo, esses dados mostram que esses alunos ainda ndo conse-
guem discernir as modalidades oral e escrita, tendo em vista suas dificul-
dades de adequar a modalidade da lingua a cada situacdo de comunicagéo.

6. Consideracoes finais

Refletimos, neste artigo, sobre as modalidades oral e escrita da lin-
gua, destacando a influéncia da primeira sobre a segunda, em uma pers-
pectiva de ensino da lingua portuguesa. Em um segundo momento, identi-
ficamos e analisamos as marcas de oralidadeobservadas em sete producées
escritas dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Jardim-MS.

Com as andlises feitas para este estudo, constatamos que um nd-
mero consideravel de alunos, na etapa final do Ensino Fundamental, ainda
utiliza a linguagem oral em producdes escritas que exigem a variante pa-
drdo da lingua.

As marcas de oralidade mais recorrentes na préatica escrita dos dis-
centes foram a auséncia total ou parcial de pontuagdo adequada (remetendo
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a atos conversacionais), presenca de marcadores conversacionais e escrita
proxima da transcricéo fonética.

Desse modo, compreende-se a importancia da realizagéo de préti-
cas de letramento emsala de aula, pois é por meio do acesso a diferentes
géneros orais e escritos que o aluno podera transitar eficientemente entre
as praticas de linguagem, compreendendo sua funcionalidade em cada
contexto.

Outro ponto importante discutido neste artigorefere-se a proposta
didatica da retextualizacdo, para que os estudantes compreendam as mo-
dalidades escrita e falada de acordo com o contexto de producdo.Pois, se-
gundo os PCNs:

[...] A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou
seja, saber adequar o registro as diferentes situagbes comunicativas. E saber

coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a
quem e por que se diz determinada coisa. (BRASIL, 1998, p. 26)

O suporte teorico do referido estudo nos trouxe a compreensao de
que a influéncia da oralidade nas producdes escritas analisadas € um im-
portante elemento de reflexdo para o aperfeicoamento das préaticas peda-
gogicas, com o objetivo maior de que os alunos sejam capazes de produ-
zirtextos pertencentes a diversos géneros orais e escritos,com eficacia e
controle.
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