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RESUMO

O ensino de gramatica tem recebido acusagdes e proposi¢des no ambito da escola
basica. Na esteira das acusaces, aponta-se a ineficiéncia das horas diarias perdidas
com exercicios de reconhecimento e classificagéo das classes de palavras e fungdes sin-
taticas. Na esfera das proposicdes, 0 que se espera, geralmente, é que o ensino de gra-
maética seja visto em interface, em dialogo com as intervencdes dos significados e dos
usos da lingua. Este trabalho ndo parte das acusagdes, mas das possiveis propostas
que tém arejado o dominio da investigacao gramatical seja no seio da universidade se-
ja no territério da escola basica, para propor uma aplicagdo mais produtiva do conhe-
cimento milenar da gramatica. O ponto de partida é a andlise do curriculo minimo
comum elaborado para as escolas do estado do Rio de Janeiro. Nesse documento, so-
bretudo no que se refere a abordagem do ensino de gramatica no 1° ano do Ensino
Médio, sugere-se que haja um tratamento mais especifico com os processos de forma-
¢8o de palavras para aquela série, mas ndo sao postos os meios para que haja uma de-
preensdo mais ladica desse conteddo. Observada essa falha, propde-se aqui que o es-
tudo dos processos de formagéo de palavras seja ancorado na resolugédo de jogos, uma
vez que esse tipo de estratégia pedagogica pode acionar o processo de aprendizagem
por via das inteligéncias multiplas.

Palavras-chave: Jogos. Inteligéncias multiplas. Ensino de gramatica.

ABSTRACT

The grammar teaching has received accusations and complaints within the scope
of the basic school. Among those claims, the inefficiency of the daily hours lost with
exercises of recognition and classification of the classes of words and syntactic functions
is pointed out. In the sphere of propositions, what is generally expected is that the
teaching of grammar is seen in an interface, in dialogue with the interventions of the
meanings and uses of the language. This work does not start from the complaints, but
from the possible proposals that have spread in the domain of grammatical research
both within the university and in the territory of the basic school, in order to propose
a more productive application of the ancient knowledge of grammar. The starting
point is the analysis of the minimum common curriculum developed for schools in the
State of Rio de Janeiro. In this document, especially with regard to the approach to
teaching grammar in the first year of high school, it is suggested that there should be a
more specific treatment with the word formation processes for that series, but the
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means are not put in place for there to be a more playful understanding of that content.
Observing this defect, it is proposed here that the study of word formation processes
be anchored in the resolution of games, since this type of pedagogical strategy can
trigger the learning process through multiple intelligences.

Keyword: Games. Grammar teaching. Multiple intelligences.

1. Considerac0es iniciais

Seré que é possivel aprender gramatica por meio apenas das ativi-
dades de reconhecimento e de classificagdo das categorias da lingua? Se-
ra que é possivel aprender gramatica lidando com atividades ludicas fora
ou dentro da escola?

Talvez as respostas para essas indagaces devam perpassar 0 do-
minio complexo do ensino e do aprendizado da gramatica na escola.
Nessa incursdo, talvez seja possivel percorrer com mais nitidez esse do-
minio, de modo a alcancar um limite mais produtivo em torno das aulas
em que o conhecimento gramatical/metalinguistico recebe/deve receber
investimento, como componente curricular.

O ensino de gramatica abarca um vasto dominio de saberes a res-
peito da estrutura e do funcionamento da lingua portuguesa. Tanto no en-
sino fundamental quanto no ensino médio existem saberes linguisticos
que sdo necessarios a formacdo de leitores e de produtores de textos, que
sejam capazes de adequar a estrutura da lingua ao seu respectivo uso efe-
tivo em praticas de linguagem no dia a dia, dentro e fora da escola.

Um desses saberes diz respeito basicamente ao campo da morfo-
logia do portugués. Neste territorio h4 duas espécies de estudos: aquele
que é voltado para o carater flexional das palavras — 0 da morfologia fle-
xional — e aquele que é voltado para o campo da derivacdo das palavras —
o da morfologia derivacional.

No territério da linguistica, convencionou-se dizer que existem
unidades gramaticais ndo significativas e significativas. Consideram-se,
por exceléncia, as unidades ndo significativas como aquelas que estéo
restritas aos dominios do som das palavras (incluem-se ai as realidades
sonoras no ambito da fonologia), a saber: os fonemas, as silabas, os di-
tongos etc. Por outro lado, convencionou-se dizer que as unidades signi-
ficativas de uma gramatica estariam no ambito da morfologia e da sinta-
Xe, como se V& no quadro 1 abaixo:
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morfema ‘ palavra | Sintagma ‘ oragao ‘ Periodo

Quadro 1: Unidades significativas da gramatica.

Como se pode observar, a menor unidade significativa de uma
gramatica é o morfema, e, no outro extremo, a maior unidade significati-
va é o periodo. Nesse sentido, manifesta-se aqui um interesse particular
pelos estudos que estdo apenas na ordem da morfologia, de modo a se
considerar apenas as suas unidades respectivas, 0 morfema e a palavra.

Dentro do quadro descritivo da morfologia, delimita-se neste arti-
go a produtividade lexical observada, sobretudo, no ambito da morfolo-
gia derivacional. Assim, circunscrevem-se neste estudo as intervengdes
estruturais, motivacionais e discursivas no uso de determinados morfe-
mas que compdem o inventario das palavras que circulam no portugués.

O interesse particular pela morfologia derivacional é devidoao fa-
to de ser uma area ainda pouco explorada nos estudos linguisticos, ja que
pouco se tem a dizer sobre os prefixos e sufixos que d&o sustentagdo a
morfologia dos itens derivados. Em linhas gerais, o estudo da morfologia
derivacional d& conta, grosso modo, de uma das ramifica¢cdes da morfo-
logia — a morfosseméantica. Damos enfoque a este saber metalinguistico,
ja que ele é pouco explorado em livros didaticos e, consequentemente,
nas aulas de lingua portuguesa, como lingua materna. Nessa linha de in-
vestigacdo, este trabalho intenciona reivindicar uma abordagem ludica
que envolve os saberes da morfologia derivacional na escola basica.

A escola basica publica ensina morfologia como contelido nas au-
las de lingua portuguesa. Partindo dessa premissa, a pergunta que surge
diante de nosso fazer pedagogico ¢ esta: que morfologia a escola ensina?
Sem sombra de dudvida, o conteGdo morfoldgico ensinado é pautado em
conteddo essencialmente estrutural.

Entendemos o conteldo estrutural morfolégico como aquele de
reconhecimento dos segmentos significativos da lingua restritos ao do-
minio da palavra, a saber: morfemas que representam radicais/raizes, vo-
gais tematicas, desinéncias, prefixos, sufixos etc. Ha, portanto, o reco-
nhecimento dessas unidades da lingua nas aulas de portugués, sobretudo
em turmas de 12 série do ensino médio, em que esse conteido é cobrado
no curriculo.
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Na escola basica, esses estudos se pautam no reconhecimento, de-
composicao e classificacdo dos itens que compdem a estrutura das pala-
vras e, na maioria dos casos, ndo ultrapassam essa fronteira. Sera que o0s
morfemas portam significados potenciais para 0s processos complexos
de formagdo de palavras? Como o Iéxico renova as suas unidades estrutu-
rais frequentemente e as coloca a disposi¢do dos usuarios da lingua?

O estudo do Iéxico pode ser trilhado por meio da abordagem da
teoria das inteligéncias multiplas, sugerida por um filésofo de Harvard,
Howard Gardner, na década de 1980 (Apud ARMSTRONG, 2001, p. 13).
Segundo Howard Gardner, existem oito inteligéncias, a saber: linguistica,
I6gico-matemaética, espacial, corporal-cinestésica, musical, interpessoal,
intrapessoal e naturalista. Numa releitura de Howard Gardner, Thomas
Armstrong (2001) pontua:

A teoria das IM ndo é uma ‘teoria de tipos’, para determinar qual inteli-
géncia se ajusta. Ela é uma teoria do funcionamento cognitivo, e propde que
cada pessoa tem capacidades em todas as oito inteligéncias. Evidentemente, as
oito inteligéncias funcionam juntas de maneira Unica para cada pessoa.
(GARDNER. ARMSTRONG, 2001, p. 22)

Neste trabalho, recorta-se, por um critério metodologico, especifi-
camente a inteligéncia linguistica. Esse recorte ndo é gratuito, pois exis-
tem habilidades complexas, de carater cognitivo, subjacentes a operagéo
linguistica de decomposicéao de palavras em unidades menores.

2. Ensino de gramética e inteligéncias maltiplas

A seguir, recorre-se aos itens tedricos que, de certa maneira, tor-
naram produtivas as atividades lidicas com os processos de formacéo de
palavras na escola basica publica. Em linhas gerais, revisitam-se nogdes
gerais sobre o porqué do ensino da gramatica, as particularidades dos
processos de derivacdo e a intervencdo dos jogos de palavras cruzadas
nas oficinas de gramatica.

2.1. Por que ensinar gramatica na escola?

Talvez seja um consenso entre os professores de lingua materna
que deve haver um curriculo de lingua portuguesa pautado no ensino da
leitura, no ensino da producédo textual e no ensino da gramatica. O que
talvez ndo seja consenso é o fato de que se deve dedicar menos espa-
co/tempo a teoria gramatical na sala de aula da escola bésica.
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As sugestdes sdo inimeras, dentre as quais se extraem duas: deve-
se eliminar o estudo da gramatica do curriculo; deve-se nortear o estudo
da gramatica por meio de praticas efetivas de uso da linguagem. Os que
defendem a primeira solucdo parecem compactuar com a seguinte ideo-
logia, discutida e esclarecida por Carlos Eduardo Falcéo Uchda (2016):

Em distintos paises e épocas, as posi¢des dos especialistas que lidam
com a linguagem acerca do lugar que deve ocupar a gramatica no ensino
da lingua oscilaram e ainda oscilam, pode-se dizer, entre dois polos. Em
um deles estdo os que julgam que a lingua se aprende por observagdo e
pratica constantes, de sorte que, para eles, o estudo da gramética néo con-
tribui para a aquisicdo da escrita. (UCHOA, 2016, p. 19)

O posicionamento radical de que o estudo da gramatica nada pode
oferecer a préatica escolar da leitura e da escrita parece nao ter uma fun-
damentacdo, ja que muito se diz sobre o tempo “desperdicado” com re-
conhecimento de classes gramaticais e com analise sintatica nos ensinos
fundamental e médio.

De fato, é comum ouvirmos/lermos de varios escritores que o re-
conhecimento de classes gramaticais e de func¢des sintaticas ndo contribui
muito para a sua atividade diaria de escrita. No entanto, um questiona-
mento surge: como alguns escritores dizem ndo dominar a gramatica,
mas, a0 mesmo tempo, conseguem resultados inesperados com a estrutu-
ra da lingua nos seus trabalhos com a escrita?

Talvez a resposta para essa questdo possa ser reduzida ao fato de
que os autores consagrados ndo dominam um tipo de gramatica — a gra-
matica normativa, por exceléncia, gramética dita escolar. Talvez eles
dominem a gramatica da lingua, o que significa dizer que o seu convivio
diario com as palavras e com os arranjos disponiveis no sistema seja a sa-
ida para a pratica efetiva da producdo textual diaria. Nesse caso, a grama-
tica é relevante, sim, a escrita e a leitura. Trata-se de uma gramatica que
muitos tém denominado gramatica de usos®.

A respeito do outro polo — mais otimista, é verdade — aponta Car-
los Eduardo Falcdo Uchéa (2016):
No outro polo, situam-se os que creem ser imprescindivel o conheci-

mento da gramética para uma pratica eficaz do sistema linguistico em su-
as variadas possibilidades expressivas. H4, no entanto, focalizada a situa-

20 termo & emprestado de Maria Helena de Moura Neves (2013, p. 15) e é sindnimo de gramatica
funcional. Leia-se: gramatica das interagdes.
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¢do brasileira, entre estes estudiosos, para os quais, pois, “ndo ¢ verdade
que a gramatica nada tem a ver com a producdo e compreensdo de texto”.

(UCHOA, 2016, p. 20)

Em algumas propostas pedagogicas, 0 ensino da gramatica pode
ser um aliado da escrita e da leitura, de modo que pensar a estrutura da
lingua implica mobilizar conhecimentos metalinguisticos (o0 que nao sig-
nifica dizer que se excluira a nomenclatura) para a producdo e compreen-
sdo dos significados dessas estruturas em funcionamento.

Muitos trabalhos, sobretudo os que se dedicam a linguistica apli-
cada, vém focalizando o fendbmeno do ensino da gramatica, sem perder
de vista que a auséncia desse ensino traz prejuizos irreparaveis a forma-
¢ao sociocognitiva dos individuos que sdo privados dos saberes metalin-
guisticos na escola basica. Dessa forma, esses estudos tém dado conta da
recepgdo da gramatica na escola, no sentido de que varios conhecimentos
(conhecimento de mundo, conhecimento enciclopédico, conhecimento
interativo etc.) sdo mobilizados pelo aprendizado reflexivo da gramatica.

O que se tem demonstrado é que a sistematizacdo das unidades da
lingua e, consequentemente, a organizacdo dessas unidades em quadros
tedricos de regularidade sdo um fator preponderante para que 0 sujeito
exposto aos saberes metalinguisticos entenda que a lingua dispde de itens
paradigmaticos (itens do léxico) e de itens sintagmaticos (itens decorren-
tes da combinagdo do léxico) disponiveis para o uso, o que implica dizer
que todas as variantes tém a sua sistematizacdo garantida pelo sistema.

Nao faltam, portanto, trabalhos que deem conta dessa sistematiza-
cao das unidades da lingua. Luiz Carlos Travaglia (2011), por exemplo,
tem discutido sobre o lugar que deve ocupar a gramética na escola basi-
ca, mas tem contribuido para essa discussao por meio de atividades prati-
cas sobre o aprendizado da gramatica. No texto “Para que ensinar teoria
gramatical”, Luiz Carlos Travaglia (2011) assim pontua:

Parece que todos estdo de acordo com a proposi¢éo de que o objetivo
maior e prioritario do ensino de Lingua Portuguesa, como lingua materna,
no ensino médio e fundamental, é a formacéo de usuarios competentes da

lingua, capazes de, em situagBes especificas de interacdo comunicativa,
produzir textos (orais e/ou escritos) [...]. (TRAVAGLIA, 2011, p. 93)

Em relacdo aos variados niveis de analise linguistica (fonemas,
palavras e construcfes da lingua), entende que se acrescenta o compo-
nente textual, na medida em que este aciona aqueles itens de analise de
modo a colocé-los em uso. Pode-se dizer que um projeto de textualidade,
para acionar niveis variados de significacdo e mobilizacdo de significa-
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dos, precisa levar em conta os seus variados médulos de analise.

No que tange ao dominio da fonologia, sem sombra de duvida,
sdo mobilizados significados expressivos e intencionais em relacdo ao
uso dos fonemas. Nesse sentido, o texto falado (cuja analise pode ser
mediada pelo professor na escola) manifesta graus diferenciados de itens
que contribuem para a oposicdo de significados na producdo acustica.
Dessa forma, muitas sdo as oportunidades para se mapear essa 0posicao,
a saber: por meio de leitura/analise de piadas, entonagdo expressiva no
processo de interpretacéo etc.

Em relagdo ao dominio da sintaxe, muitas tém sido as contribui-
¢Bes. Por exemplo, a posicdo dos itens na combinacéo de frases pode afe-
tar a producdo do sentido veiculado, tanto em textos orais quanto em tex-
tos escritos. Deste modo, deslocamentos, substituicdes e apagamento de
unidades lexicais dentro de enunciados concretos da lingua podem afetar
a producéo dos sentidos, o que tem demonstrado que ha implicacbes dis-
cursivas no territorio de formacéo dos sintagmas, oragdes e periodos.

No &mbito da producéo das palavras da lingua ndo seria diferente.
Varios conhecimentos sdo acionados para a produgdo das palavras do
vernaculo portugués. O usuario da lingua mostra-se, portanto, imerso
num territério constituido por um sistema fonémico e por um sistema
gréfico (SIMOES, 2006, p. 49) para, de fato, mobilizar os seus conheci-
mentos lexicais. Desse modo, a gramatica da lingua mostra-se disponivel
tanto para o acionamento de unidades da lingua j& formadas quanto para
0 acionamento de unidades em pleno processo de formacéo.

2.2. Ensino de morfologia derivacional

A produtividade do Iéxico tem sido objeto de investigacdo no ter-
ritério da morfologia, em suas mais variadas fei¢des. A seguir, percorre-
mos uma breve trajetdria a respeito dos aspectos estruturais do processo
de formacdo de palavras por derivacdo, das motivac@es circunscritas a tal
processo e da proposta de trabalho ludico com o Iéxico.

O dominio da gramatica que se dedica aos processos de formacao
de palavras denomina-se morfologia:
Na constituicdo do termo morfologia encontram-se os elementos
[morf(o)] e [logia], do gr. morphe = ‘forma’ e logia = ‘estudo’. A partir
dai, ja podemos inferir que a morfologia, referindo-se a uma lingua como
a portuguesa, é a parte da gramatica que descreve a forma das palavras.
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Os gramaéticos e linguistas parecem unanimes quanto a isso. (MONTEI-
RO, 2002, p. 11)

Neste dominio, portanto, concentram-se as investigacdes a respei-
to de “duas morfologias™ consagradas pelos estudos gramaticais, a saber:
a morfologia flexional e a morfologia derivacional. De modo muito ge-
ral, as duas linhas de investigacdo delimitam o seu objeto de investigacdo
que, neste caso, € o morfema, a menor unidade significativa dentro do
quadro de categorias do portugués.

A morfologia flexional lida, basicamente, com duas categorias
flexionais no portugués, o género e o niumero (no caso dos nomes, por
exemplo). Neste territorio, estdo os estudos que se dedicam & exploracéo
formal das palavras, na medida em que sua significacdo ndo recebe a a-
tencdo devida nas graméticas e compéndios mais tradicionais no ensino
de lingua portuguesa. Basta atentar para o fato de que as tabelas e as lis-
tas para depreenséo dos morfemas responsaveis pela formacao do género
e do nimero sdo evidentes nesses manuais, geralmente norteados pelos
preceitos da Nomenclatura Gramatical Brasileira.

No entanto, estad no estudo da morfologia derivacional uma abor-
dagem que se vale mais das nocGes de valores semanticos/significados
dos morfemas responsaveis pelos processos derivacionais. Neste ramo da
morfologia, tabelas e listas de classificacdo de morfemas d&o especial a-
tencdo aos respectivos significados das unidades, e essa particularidade é
interessante para uma produtiva descri¢do em morfologia derivacional.

No ambito da morfologia derivacional, estdo em exame os estudos
mais especificos sobre a origem histérica de prefixos e de sufixos (Ambi-
to da etimologia), as motivagdes especificas para a escolha e 0 uso dessas
unidades (&mbito da seméntica e da motivagdo). Vejamos, abaixo, como
José Lemos Monteiro (2002) trata uma das particularidades da morfolo-
gia de viés derivacional:

As formas primitivas se constituem apenas de nlcleos ou semante-
mas, seguidos ou ndo de morfes flexionais. As secundarias, além do nu-
cleo, possuem morfes derivacionais. Em jardim encontramos somente a
raiz e, por essa razdo, trata-se de uma forma primitiva. Em jardineiro a-
crescentou-se outro elemento, o sufixo [eiro], sendo assim uma forma se-
cundaria. (MONTEIRO, 2002, p. 137)

Neste estudo, daremos especial atengdo as “formas secundarias”,
isto é, as formas derivacionais pelo acréscimo de unidades significativas
a palavras que ja existem no portugués. A seguir, tratamos das motiva-
cbes e implicacBes relacionadas aos processos derivacionais, uma vez
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que esses processos envolvem complexidades subjetivas e confirmam o
carater semantico/discursivo observado nos usos da lingua.

Na obra Atuais tendéncias em formagao de palavras, Carlos Ale-
xandre Gongalves (2016) pontua e explica as cinco razes que conduzem
o0s processos de formacdo de palavras no portugués. Por meio do questi-
onamento “Por que criamos palavras novas?”, o autor (2016) esclarece
de modo elucidativo o percurso que o léxico percorre como inventario
que renova a lingua de modo natural.

Reproduzimos abaixo o quadro sintese de Carlos Alexandre Gon-
calves (2016, p. 28), no qual estéo as funces, 0s objetivos e 0s usos mo-
tivados do 1éxico do portugués:

Fungdo de | Fungdo de | Funcao Funcao Funcao
rotulacéo alteracéo textual atitudinal indexical
categorial

Objetivo | criacdo de | mudanca de | relevancia expressao veiculagao
novos sig- | classe em nivel de | do ponto de | de tragos
nificados texto vista sociolin-

gliisticos

Usos emprésti- processos retomadas formacdes formacdes
mos de ou- | que efetu- | anaféricas vinculadas em que é
tras lin- | am qual- | ou cataféri- | a0 grau; | possivel de-
guas; uso | quertipode | cas; estra- | formacgdes tectar ca-
de esque- | alteracdo tégias de | avaliativas racteristicas
mas morfo- | categorial impessoali- | (meliorati- do falante,
l6gicos ti- zacdo vas ou pe- | como idade
picos da jorativas) € sexo
lingua

Quadro 2: Especificidades dos processos de formagao de palavras.
Fonte: Gongalves (2016, p. 28).

O quadro de Carlos Alexandre Gongalves (2016, p. 28), pela sua
singularidade descritiva, mostra-nos que ha fatores de ordem linguistica
(veja-se a “func¢@o de rotulagdo”) e de ordem extralinguistica (veja-se a
“funcdo indexical’) que devem ser notados nos processos de formagao de
palavras, sobretudo, por via da morfologia derivacional.

Nesse sentido, a contribuicdo de Carlos Alexandre Gongalves
(20186, p. 28) vai além da mera descricdo estrutural das palavras, uma vez
que ultrapassa os limites do reconhecimento, da decomposicédo e da clas-
sificacdo de morfemas — 0 autor ndo abandona essas praticas -, e chega
aos dominios da morfossemantica, um territorio promissor de estudo do
Iéxico, no qual investigagdes sobre os usos do Iéxico sdo preponderantes
para se observar o funcionamento de determinadas estruturas escolhidas
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pelos falantes/escritores em determinadas situa¢es de comunicagéo.

Vejamos, por exemplo, o que Carlos Alexandre Gongalves (2016,
p. 20) diz a respeito dos aspectos textuais por intermédio da motivacéo
lexical observada na derivacéo. Para tanto, recorremos ao exemplo usado
pelo autor: “Os terroristas destruiram as torres gémeas do World Trade
Center. A destrui¢ao deixou marcas profundas no povo americano”.

Uma descricdo desatenta dos vocabulos “destruiram” e “destrui-
¢do” diria apenas que recebem a classificagdo gramatical de verbo e de
substantivo, respectivamente. Ja pela 6tica motivacional do léxico, as du-
as unidades tém papel relevante para a construgdo dos dois topicos fra-
sais: i) constituem o nlcleo temético (o assunto relevante conduzido) do
suposto titulo de uma reportagem; ii) relacionam-se como unidades refe-
renciais responsaveis pela sequenciacdo do texto, constituindo unidades
de progresséo, ja que contribuem para o0 andamento da malha textual.

Veja-se que, nesta fungdo textual, a palavra “destrui¢do” assume,
pelo seu uso, um alto grau de monitoramento por parte do enunciador de
tal texto, na medida em que a mudanga de classe gramatical (de verbo a
substantivo) permite, por meio do processo conhecido como nominaliza-
¢ao, 0 encadeamento coesivo de unidades textuais, como os dois tépicos
frasais em equilibrio.

Além dos estudos de Carlos Alexandre Gongalves (2016), ha as
contribuigdes de Irandé Antunes (2012), Claudio Cezar Henriques (2011)
e Rodolfo llari (2013; 2017). Nestes estudos, dedica-se espago a descri-
¢do das unidades do Iéxico pela via das perspectivas discursivas, pragmé-
ticas e semanticas que, de modo geral, tendem a se apoiar em motivagdes
ancoradas no uso linguistico, como se viu acima.

3. Palavras cruzadas: uma brincadeira séria

Muitas sdo as oportunidades em que se pode constatar o uso da
palavra, na escola basica e fora dela, sob uma ética ludica (ANTUNES,
1998, p. 15). Os alunos, sejam eles do ensino fundamental, sejam eles do
ensino médio, colocam em pratica, as vezes, sem a mediacdo do profes-
sor, muitas atividades com jogos e brincadeiras entre eles. Esses jogos
sdo variados, a saber: adedanha, forca, bingo, caga-palavras etc.

Todas essas brincadeiras ttm como item organizador das regras
do jogo a palavra. E por meio da palavra, portanto, que, além de intervir

180 Revista Philologus, Ano 26, n. 76, Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2020.



GCircrdo Hlumenense db @%x&a%ﬁymw ej‘%yw%m

no mundo da linguagem, o usuéario da lingua € capaz de recriar esse
mundo. Veja-se que a palavra ¢ o “combustivel linguistico” potencial pa-
ra que as piadas e as anedotas diarias ganhem um tom comico. Esse saber
metalinguistico do usuario subjaz um conhecimento mais efetivo de lin-
gua, no sentido de que esse mesmo usuario domina as estratégias de co-
micidade, mas ndo sabe nomear, por exemplo, 0s recursos para chegar a
determinados usos linguisticos.

Pensando nessas potencialidades da lingua, o recorte que se faz
neste trabalho perpassa justamente o ambito ludico subjacente ao uso da
palavra. No livro Introdugdo ao estudo do Iéxico: brincando com as pa-
lavras, Rodolfo llari (2017) aponta a produtividade das palavras em de-
terminados territérios da lexicologia:

De acordo com um dos principais especialistas no assunto, o Prof.
Antonio José Sandman (em Formagéo de palavras no portugués brasileiro
contemporaneo, 1989), os processos de formagdo de palavras mais usados
no portugués atual sdo, por ordem de importancia, a sufixacéo, a prefixa-
¢d0 e a composicdo que, juntos respondem por cerca de 90% da formagao
de novas palavras a partir de material ja presente na lingua. (ILARI, 2017,
p. 95)

Para observar a produtividade, sobretudo, dos processos que en-
volvem sufixos e prefixos, sugere-se aqui uma proposta pedagdgica a
partir de um jogo conhecido como palavras cruzadas. Trata-se de um jo-
go ludico em que o usuario (em momentos de reflexdo linguistica, por
vezes, extraescolar) preenche lacunas a partir de conhecimentos que vari-
am em niveis de dificuldade.

Palavras cruzadas, de modo geral, é um jogo que se apropria da
palavra para organizar, por meio de um método de raciocinio, o conhe-
cimento que o interessado na brincadeira deve mobilizar para preencher
lacunas (geralmente, pequenos quadrinhos) feitas a partir de determina-
das perguntas que envolvem variados saberes. Na pagina seguinte, estdo
algumas representac6es dos jogos de palavras cruzadas mais comuns.

Nesse tipo de jogo (figuras 1 e 2), encontrado em jornais e em re-
vistas especificas, geralmente o interessado em resolver as questdes suge-
ridas lida com perguntas que envolvem conhecimento de mundo. Dessa
forma, a sugestdo de um jogo de palavras cruzadas envolvendo morfolo-
gia derivacional é relevante, na medida em que pontua o conhecimento
lexical, de modo a torna-lo mais produtivo na escola.
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Na figura 3, ha exemplo de uma cruzadinha criada para uma ativi-
dade didatico-pedagdgica da qual participou um aluno (1° ano do ensino
médio) de escola basica publica:
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PALAVRAS CRUZADAS o

Figura 1 — Exemplo de palavras cruzadas (nivel mais complexo)
Fonte: <https://www.google.com.br/search?q=imagens+do+jogo+palavras+cruzadas>.
Acesso em: 05-02-2020.
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Figura 2: Exemplo de palavras cruzadas (nivel mais béasico). Fonte:
www.google.com/search?rlz=1clcafaenbr657br657 &g=imag
ens+de+cruzadinha>. Acesso em: 05-02-2020.
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Figura 3: Cruzadinha resolvida por aluno®.

Como se pode observar, o aluno tem maior facilidade para resol-
ver segmentos da cruzadinha em que ha palavras e, consequentemente,
prefixos cujo dominio discursivo esta relacionado ao ambito do futebol
(vejam-se as palavras “bicampedo”, “hexacampedo” e “contra-ataque”
restritas a esse dominio). Ele ndo s6 domina processos complexos forma-
dos por meio de prefixos, como também ja compreende uma regra basica
do novo acordo: separam-se, por meio do hifen, as palavras que termi-
nam e iniciam, concomitantemente, pela mesma vogal (veja-se o caso de
“contra-ataque”).

De igual modo, o aluno também construiu cognitivamente os do-
minios negativos de palavras iniciadas por prefixos, como em “desvalo-
rizagdo” e “indefini¢do”. Nesses €asos, 0 processo de derivagéo foi duplo
— houve acréscimo de prefixos e de sufixos as palavras preenchidas pelo
aluno, sem deixar de mencionar o processo cognitivo da repeticdo em
“releitura”. E relevante que o aluno, portanto, tenha a experiéncia lin-
guistica com unidades da lingua que tém formas distintas (os prefixos
des- e in-, por exemplo) para expressar o0 mesmo conteldo morfosseman-

% O jogo em andlise pdde ser elaborado por meio do site Gerador de cruzadinhas:
<https://nicecross.herokuapp.com/>. Nele o usuério pode fazer cruzadinhas com tematicas variadas.
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N&o s6 as palavras cruzadas podem ser utilizadas em sala de aula
para a mobilizacdo de conhecimentos derivacionais. H4 também, como
se disse, outros jogos que possibilitam um manuseio linguistico com o
Iéxico, a saber: a propria organizacao silabica e a organizacao grafica dos
caca-palavras permitem uma reflexdo mais pontual acerca da disposicéo
dos itens lexicais para apreciacdo ludica.

4. Consideracdes finais

A proposi¢do de um trabalho desta natureza, em principio, con-
verge nogGes tedrico-praticas para um ensino de lingua portuguesa, mais
especificamente de gramatica, cujo interesse maior é a sugestdo de ativi-
dades ludicas que ndo percam de vista: a) as potencialidades do trabalho
com o léxico em sala de aula; b) as potencialidades dos usos da lingua; c)
as potencialidades dos jogos para o aprendizado.

4.1. Potencialidades do Iéxico

O inventario lexical das palavras da lingua, se bem explorado, po-
de implicar a expansdo do vocabulario do aluno da escola basica publica.
Nesse sentido, o investimento em atividades promissoras de trabalho
com o léxico favorece uma maior aproximacao do aluno a um universo
de letramento que ndo apenas o familiar/extraescolar.

O acesso ao sistema lexical da lingua deve receber investimentos
paulatinos na escola basica. No ensino médio, esse investimento deve ser
acentuado no sentido de que o aluno lida com a leitura e a produgdo de
textos mais complexos (anteriores, por exemplo, ao seu acesso a univer-
sidade e a vida do trabalho).

4.2. Potencial dos usos da lingua

Uma gramatica que leve em conta os usos efetivos da lingua é
também uma gramatica do Iéxico, no sentido de que as palavras da/na
lingua sdo mobilizadas pela via das escolhas linguisticas dos falan-
tes/escreventes. Dessa forma, uma gramatica funcional (ou dos usos) po-
de subsidiar o trabalho com o Iéxico na sala de aula, ja que esse tipo de
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gramatica municia o falante a transitar pelos espacos da lingua.

A sistematizacdo do Iéxico (estrutural ou funcionalmente explora-
do) exige planejamento nas aulas de lingua. Ndo se pode prescindir da
nocéo de que as regularidades da lingua s&o intuitivas e ndo merecem ser
codificadas, portanto, em descri¢Ges oportunas na sala de aula de lingua
portuguesa.

4.3. Potencial dos jogos

O aprendizado por meio da ludicidade pode aproximar mais pro-
fessores e alunos, ja que os desafios impostos pelos jogos oferecem uma
eficaz oportunidade dessa aproximagdo. Os jogos fazem parte do cotidia-
no dos alunos nos ambientes extraescolares, e, talvez, haja uma perda
dessa constatagdo no ambiente intraescolar.

Um investimento nos jogos pedagégicos pode oportunizar a refle-
xao de que, por meio dos aspectos ludicos, os curriculos podem se forta-
lecer quanto: a nocdo de que as multiplas inteligéncias sdo mobilizadas
frente aos desafios propostos/mediados nos jogos; a nogdo de que os sa-
beres sdo sistematizados pela via das multiplas formas de acesso ao co-
nhecimento.
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