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RESUMO

Essa pesquisa parte do relato de um professor indigena do povo xerente que es-
creveu acerca do ensino de Lingua Portuguesa nas salas de aula do seu povo, assim a
metodologia desta pesquisa sera ancorada em uma abordagem bibliografica. O Po-
vo xerente (autodenominados akwe, que significa “individuo”, “gente importante”) sdo
habitantes da margem direita do Rio Tocantins, préoximo a cidade de Tocantinia no
estado do Tocantins, com uma populagio estimada de 4.115 pessoas, segundo dados
da FUNAI (2018). Rodrigues (1986), classifica a lingua akwe como pertencente ao
tronco linguistico acro-jé e a familia linguistica jé. De acordo com o artigo 210 da
Constituicdo Federal a educagio escolar indigena tem como premissa o respeito a lin-
gua materna de cada povo, diante disso, busca-se fazer uma analise do relato descrito
pelo professor, correlacionando com as leis que regulamentam a educacgio escolar de
forma diferenciado para os povos indigenas, como a Constituicio Federal de 1988, o
RCNEI (1998), o DPNEI (1994), a LDB (1993), entre outros, que sio documentos ofi-
ciais que orientam essa pratica educacional diferenciada. Os resultados preliminares
mostram que o ensino de lingua portuguesa tem encontrado barreiras significativas
para o éxito esperado, uma vez que a morfologia, a fonética e a sintaxe da lingua akwe
tem uma realizacio diferente da lingua portuguesa.
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RESUMEN

Esta investigacion parte de un relato elaborado por un profesor perteneciente al
pueblo xerente, quién escribié acerca de la ensefianza de la lengua portuguesa a los
habitantes de su pueblo, por lo que la metodologia de esta investigacion tendra en un
enfoque bibliografico. El pueblo xerente (autodenominado akwe, que significa “indi-
viduo”, “persona importante”) esta constituido por los habitantes del margen derecho
del rio Tocantins, cerca de la ciudad de Tocantinia en el estado de Tocantins, con una
poblacién estimada de 4.115 personas, segiin datos de FUNAI (2018). Rodrigues
(1986), clasifica el idioma akwe como perteneciente al tronco lingiiistico macro-jé y a
la familia lingiiistica jé. De acuerdo con el articulo 210 de la Constitucién Federal, la
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educacion escolar indigena tiene como premisa el respeto a la lengua materna de cada
pueblo, por lo que se busca analizar el informe descrito por este profesor, colocindolo
en relacién, con las distintas leyes que establecen el derecho a una educacién escolar
de los pueblos indigenas, tales como la Constitucion Federal de 1988, el RCNEI (1998),
el DPNEI (1994), 1a LDB (1993), entre otras, las cuales son documentos oficiales que
orientan esta practica educativa diferenciada. Los resultados preliminares muestran
que la educaciéon en lengua portuguesa se ha encontrado con obsticulos significativos
para su desenvolvimiento efectivo, ya que la morfologia, la fonética y la sintaxis de la
lengua akwe tienen un sistema muy diferente al de la lengua portuguesa.

Palabras clave:
Lengua portuguesa. Pueblo xerente. Educacion escolar indigena.

1. Introducgdo

Este artigo nasce a partir das discussdes sobre linguagens na dis-
ciplina intitulada “Metodologia em Estudos Interdisciplinares da Lingua-
gem”, ministrada no Programa de Pos-Graduag@o em Letras: Ensino de
Lingua e Literatura — PPGL, da Universidade Federal do Tocantins —
UFT, campus de Araguaina. As questdes apresentadas neste artigo discu-
tem como a educagdo escolar indigena tem se dado no estado do Tocan-
tins no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas indigenas xe-
rente, com base no relato de um professor indigena efetivo da rede esta-
dual de ensino.

Os professores indigenas e ndo indigenas sdo contratados pela Se-
cretaria Estadual de Educag@o do Tocantins — SEDUC/TO, que ¢é respon-
savel pela educagdo escolar indigena no estado do Tocantins. A SEDUC
normatiza um curriculo diferenciado que fica em vigéncia para todas as
escolas indigenas do estado e a aprovagao deste curriculo diferenciado ¢
discutida pelo Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena do To-
cantins — CEEEI, que ¢ composta por conselheiros dos sete povos indi-
genas do Tocantins mais 6rgdos que tem propriedade de discussdo da
realidade escolar indigena, como a Universidade Federal do Tocantins. O
curriculo uma vez aprovado ¢ obrigatoriamente adotado por toda comu-
nidade indigena participante da escola, que busca cumpri-lo adequando
as suas realidades.

Para uma breve contextualizagido da realidade linguistica do povo
xerente ¢ importante ressaltar que possuem como primeira lingua o ak-
we'l?. A lingua portuguesa ¢ falada pelos jovens e adultos em contato

"2 Lingua Xerente;
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com os ndo indigenas que trabalham dentro da aldeia e em relagdes fora
da comunidade. As criangas sdo expostas ao portugués de maneira in-
formal ao observarem conversa¢des dos mais velhos, passando ao ensino
formal dentro da escola indigena a partir dos dez anos de idade. Ao in-
gressarem na escola recebem nas primeiras séries alfabetizacdo em sua
lingua materna e posteriormente em lingua portuguesa. Nesse inicio es-
colar, o contato em sala de aula ¢ restrito aos professores indigenas, que
ensinam sobre a lingua materna, os costumes, crengas e tradi¢des do po-
vo xerente. A lingua portuguesa so6 ¢ introduzida na escola a partir da
quarta série, com professores ndo indigenas.

A lingua akwe, como as demais linguas indigenas, ¢ minoritaria e
por essa razdo tem sofrido grandes impactos do avango da lingua portu-
guesa na comunidade. A identidade dos povos indigenas esta intrinsica-
mente ligada a lingua materna, pois nela estdo suas historias, crengas,
costumes, tradi¢des e principalmente sua autoafirmagdo como indigenas.
A Constituigdo Federal de 1988 garante o respeito a diversidade linguis-
tica dos povos originarios, ¢ a escola como o lugar de educagido formal
também tem essa responsabilidade de manutengdo identidataria da co-
munidade que esta inserida.

A pesquisa pauta-se em uma abordagem qualitativa e bibliografi-
ca, analisando o relato do professor indigena e correlacionando com os
documentos oficiais que norteiam a pratica pedagdgica das escolas indi-
genas. Assim, busca-se refletir criticamente acerca do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas xerente, e quais dificuldades mostram-se acentu-
adas para o éxito do ensino de lingua portuguesa.

2. Os documentos oficiais e o ensino de lingua portuguesa

A Constituicdo Federal de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional — LDB de 1996 garantiram aos povos indigenas bra-
sileiros uma educagdo escolar “comunitaria, especifica, Dbilin-
gue/multilingue, diferenciada e intercultural” (RCNEIL 1998, p. 24). Essa
especificidade das escolas ndo diz respeito somente a um curriculo dife-
renciado, mas também uma estruturagdo que perpassa corpo docente, es-
trutura fisica, aplicagdo teodrica e pratica para que de fato todas as de-
mandas especificas sejam atendidas para os diferentes povos originarios
habitantes do Brasil.

As garantias estabelecidas por lei motivaram a criagdo de um Re-
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ferencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI, que

funciona como proposta curricular para as praticas educacionais nas co-

munidades indigenas brasileiras. O RCNEI, entretanto, ndo ¢ um docu-

mento com fun¢do normativa, ele se apresenta com func¢do formativa,
como ¢ explicado:

[...] enquanto referencial para um pais com sociedades indigenas tdo di-

versas, e tendo como fundamento e meta o respeito a pluralidade e a a di-

versidade, 0 RCNE/Indigena nio ¢ um documento curricular pronto para

ser utilizado, mecanicamente, em qualquer contexto, nem pretende estar

dando receitas de aula: este Referencial se propde, apenas, a subsidiar e

apoiar os professores na tarefa de invengao e reinvencéo continua de suas
praticas escolares. (RCNEI, 1998, p. 14)

Percebe-se entdo que tal documento ndo unifica a pratica pedago-
gica, enquadrando-a em um molde, ele oferece uma orientagdo para os
professores indigenas e também para os que trabalham com a formagdo
desses professores, para que assim atinjam o objetivo proposto pela lei de
diretrizes de bases da educacdo nacional.

A politica linguistica explicitada no RCNEI retoma a importancia
do respeito a lingua materna de cada povo, orientando os professores e 0s
formadores a valorizarem a tradig¢do linguistica, fazendo da lingua indi-
gena a ferramenta utilizada como instru¢do aos alunos. No que tange a
lingua portuguesa, a indicacdo ¢ que ela seja adotada como forma de co-
nhecimento nas modalidades orais e escrita, tornando o aluno indigena
dominante do codigo da lingua portuguesa.

O ensino de Portugués ¢ argumentado pelo referencial por uma
questdo legal e de independéncia. Ele lembra que todos os documentos
oficiais que resguardam os direitos dos povos indigenas estdo escritos em
lingua portuguesa, e que essa também ¢ a lingua da sociedade envolven-
te. Assim, o portugués vem como um mecanismo de sobriedade e auto-
nomia para 0s povos originarios.

As instrugdes linguisticas explicitadas pelo RCNEI estao baseadas
e de acordo com as Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Es-
colar Indigena — DPNEEI de 1993, que assegura:

a. cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua lingua materna
indigena na escola, isto €, no processo educacional oral e escrito, de todos
os conteudos curriculares, assim como no desenvolvimento e reelabora-
¢do dindmica do conhecimento de sua lingua.

b. Cada povo tem o direito de aprender na escola o portugués como se-
gunda lingua, em sua modalidade oral e escrita, em seus varios registros —
formal, coloquial e etc.
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c. a lingua materna de uma comunidade ¢ parte integrante de sua cultura
e, simultaneamente, o c6digo com que se organiza e se mantém integrado
todo o conhecimento acumulado ao longo das geragdes, que assegura a
vida de todos os individuos na comunidade. Novos conhecimentos sdo
mais naturais e efetivamente incorporados através da lingua materna, in-
clusive o conhecimento de outras linguas. (DPNEEI, 1993, p. 10)

E perceptivel nos discursos a afirmacdo da importancia da lingua
indigena dentro da educag@o escolar, tendo assim a primazia linguistica,
e o portugués como a lingua de emancipagio legal.

A particularidade linguistica de um povo indigena ¢ uma grande
afirmacdo de sua identidade. Na lingua, estdo guardados os cantos tradi-
cionais, as histérias de sua mitologia, at¢ mesmo a explica¢do de seu
modo de vida e toda a ligagcdo com a natureza, pois a lingua ¢ que nomeia
os locais sagrados e de grande significado. Para o povo xerente ndo ¢ di-
ferente, a lingua akwe ¢ a marca de identidade mais forte que carregam,
sendo ela a lingua de manifestacdo tradicional usada de forma latente
dentro da comunidade.

Para entendimento de quem é o povo xerente, podemos fazer bre-
ves destaques, em meio a tantas caracteristicas especificas, que se trata
de um povo indigena tocantinense que possui em seu territério uma area
de 183.245,902 hectares localizada no municipio de Tocantinia. Rodri-
gues (1986) classifica a lingua akwe como pertencente ao Tronco Lin-
guistico Macro-Jé e a Familia Linguistica Jé. Atualmente, segundo dados
da FUNAI (2018), a populagdo xerente é de 4.115 pessoas, com cerca de
80 aldeias.

O povo xerente ¢ bilingue, tendo como primeira lingua, ou lingua
materna, o akwé, e como segunda lingua o portugués. Como ja foi dito, a
lingua portuguesa ¢ adquirida pelas criancas nas interagdes informais
com ndo indigenas, expondo-os, muitas vezes, a variante coloquial da
lingua portuguesa. Segundo o Prof. Xerente, nos anos iniciais o aprendi-
zado e alfabetizacdo acerca das tradigdes xerente ¢ muito reciproca com
os alunos, pois ¢ baseado nos conhecimentos ancestrais adquiridos por
eles desde a primeira infincia “[...] os alunos indigenas akwe quando é
ministrada a aula da lingua akwe ficam a vontade e livres, perguntam e
brincam na sala.” (XERENTE, 2018).

Quando chegam aos anos seguintes do ensino fundamental, sdo
inseridos no ensino de lingua portuguesa. Os conhecimentos que trazem
para a escola sdo os das interagdes intergrupo € com um conhecimento
muito limitado, e no que diz respeito a escrita do portugués, sem nenhum
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contato. Essas barreiras linguisticas, como por exemplo, de compreensao,
sdo as mais comuns, como o Prof. Xerente relata:

[...] observamos que quando surge a necessidade de compreensao da lin-
gua portuguesa fazemos intervengao necessaria de mediar e explanar den-
tro do possivel na lingua que o aluno indigena domina e entende nesse ca-
so a Lingua Akwe. Assim, percebem-se que eles sentem mais seguro e
confortavel, minimizando suas dividas em Akwe que pode auxiliar na
compreensdo da segunda lingua. (XERENTE, 2018)

E muito comum que um falante recorra a sua lingua materna para
tentar compreender peticdes da segunda lingua, por esse motivo é im-
prescindivel nas escolas a presenga de professores indigenas que deem
suporte a esses alunos e também aos professores nao indigenas.

A estruturag@o das linguas de modo geral ndo ¢ uniforme, possu-
indo sintaxe, fonética, morfologia, muitas vezes distintas umas das ou-
tras. Essas particularidades frequentemente sdo barreiras consideraveis
para a aquisi¢do de uma segunda lingua. Para os akwe a ordem sintatica
da lingua portuguesa ¢ um obstaculo significativo, Silvia Braggio (2015)
evidencia a ordem sintatica da lingua akwe, classificada como aglutinante
e do tipo S.0.V: sujeito + objeto + verbo, que difere do portugués classi-
ficado como flexional e do tipo S.V.O: sujeito + verbo + objeto.

A diferenciagdo linguistica ndo ¢ apenas a nivel sintatico, mas
perpassa o morfologico e fonético também, Braggio (2015) afirma que na
lingua akwe nao existe preposi¢do, como no portugués, ¢ sim posposi-
¢oes, além de outras distingdes:

Apresenta fonemas e padrdes silabicos que nem sempre correspon-
dem aos do portugués. O género e a pluralizagdo nio sdo marcados no
nome. Ha qualificadores e quantificadores para a pluraliza¢do no nome. A
pluralizagdo ¢ marcada no pronome pessoal € no pronome possessivo nos
sintagmas nominais e verbais. Ha palavras inalienaveis, ou seja, palavras
que somente se apresentam com seus possuidores (termos de parentesco e
partes do corpo que também marcam animais e plantas). Os verbos sdo
nao flexionados. Tempo, modo e aspecto sdo marcados por quantitativos
ou qualificativos. Ha varios classificadores para caracterizar os nomes.
(BRAGGIO, 2015, p. 123)

Essa diferenciagdo dos mecanismos da organizagdo da lingua nao
¢ aprendida em um curto prazo de tempo, e sua compreensio ¢ progres-
siva. O RCNEI sugere que em casos onde exista grande dificuldade de
compreensdo, uma boa estratégia ¢ “[...] aprender, inicialmente, “peque-
nas féormulas ritualizadas” de uso social faz com que o aluno sinta-se se-
guro para mais tarde aventurar-se a usar a lingua que esta aprendendo de
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modo criativo.” (RCNEI, 1998, p. 132). Um professor de lingua portu-
guesa que ndo conhega as caracteristicas particulares da primeira lingua
do seu aluno tera grande dificuldade em lidar com situagdes de alternan-
cia de codigo, de deslocamento sintatico, inclusive de alternancia de fo-
nemas.

A crianga chegada a escola traz consigo os conhecimentos tradi-
cionais de seu povo, com a categorizacdo de tudo que a cerca e mais uma
vez Braggio (2015) observa bem essa condi¢do dizendo que “[...] na es-
cola ao aprender a L2, a crianga akwe se v€ as voltas com novas formas
de classificagdo: a ocidental, sacramentada nas gramaticas e livros didati-
cos.” (BRAGGIO, 2015, p. 137) a pratica pautada em nomenclaturas de
regras gramaticais que o livro didatico apresenta causa grande estranhe-
za, uma vez que ndo existe uma assimilagdo com sua lingua materna. Os
materiais didaticos utilizados sdo os mesmos das escolares regulares nao
indigenas, havendo assim um grande distanciamento da realidade escolar
do aluno.

Um fato a ser considerado ¢ a modalidade escrita da lingua portu-
guesa, visto que compreender o portugués oralmente ja ¢ uma barreira
consideravel. Santos (2005) discute sobre a aquisi¢ao da escrita para os
povos indigenas:

[...] o portugués escrito assusta, ainda que seja altamente sedutor, porque
¢ uma lingua com regras proprias. O portugués escrito para populagdes
que vivem no contexto do bilinguismo mencionado acima ¢ uma espécie
de “terceira lingua” a ser aprendida. A maioria dessas populacdes ainda
nao incorporou a lingua indigena escrita plenamente em suas vidas e, por-
tanto, a “lingua escrita” ¢ um conceito pouco explorado. Aprender uma
lingua estranha com um conjunto de regras tipicas da modalidade escrita
que por sua vez também sdo estranhas as populagdes agrafas me parece
bastante desanimador. (SANTOS, 2005, p. 6)

A escrita em lingua indigena ¢ desafiadora para os povos que re-
centemente incorporou a escrita a sua cultura. A lingua sempre era de
tradicdo oral, passada dos mais velhos para os mais novos.

O trabalho de escrita das linguas indigenas foi iniciado com a
chegada do Summer Institute of Linguistics (SIL)'" em 1956, que de a-

113 A SIL International (anteriormente conhecida como Summer Institute of Linguistics),
por vezes denominada em portugués (Sociedade Internacional de Linguistica) ¢ uma
organizag¢ao cientifica de inspiragao cristd sem fins lucrativos cujo objetivo primario é o
estudo, o desenvolvimento e a documentagdo de linguas menos conhecidas a fim de tra-
duzir a Biblia.
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cordo com Silva e Azevedo (1995, p. 152) foi uma tentativa de ndo mais
negar aos povos indigenas o direito de expressdo em sua propria lingua,
mas de desenvolver neles o dever de adotar normas e sistemas ortografi-
cos gerados “in vitro”. A urgéncia da documentagao escrita foi defendida
sob alegagdo do ‘risco eminente do desaparecimento das linguas’, assim
era necessario uma educag@o ndo mais agrafa, mas sim pautada em valo-
res e conceitos “civilizados”.

Percebemos assim, que a pouco mais de 60 anos o conhecimento
alfabético e escrito foi incorporado as comunidades indigenas, e ainda ¢
uma realidade que pouco a pouco tem sido implementada. E muito co-
mum observamos nas aldeias ancidos que nao sdo alfabetizados em sua
lingua materna, e que tem um baixo conhecimento até mesmo da escrita
da lingua portuguesa, que era “obrigatorio” nos primordios da educagao
escolar indigena.

Hoje com a garantia, segundo a LDB (1998), da educagao bilin-
gue ¢ a incorporagdo da lingua indigena na modalidade oral e escrita, as
dificuldades de assimilagdo tanto da lingua indigena como da lingua por-
tuguesa tem causado um déficit. O Prof. Xerente, em um trecho de seu
relato, conta a histéria de uma aluna indigena xerente que sofreu, ou ain-
da tem sofrido, com a dificuldade da leitura e escrita em portugués “[...]
uma aluna do 8° ano me contou que foi para o 6° ano em 2015 e nao sa-
bia ler e que por isso reprovou porque nao sabia ler e nem escrever direi-
to e ndo entendia o portugués que os professores falavam” (Prof. Xe-
rente, 2018, grifo meu). A fala em grifo reitera o que foi dito anterior-
mente, se o professor ndo estiver capacitado para atender as especificida-
des que demanda a educag@o escolar indigena, o éxito de seu aluno sera
pouco rentavel.

O RCNEI (1998) mais uma vez chama a aten¢do dos formadores
que a aquisi¢do da escrita em portugués ndo € instantanea:

E importante entender que as regras de ortografia nio sio aprendidas
de um momento para o outro, na escola. Aprender como se escreve as pa-
lavras ¢ um processo que costuma durar anos ou a vida toda das pessoas.
Mesmo as pessoas que mais escrevem e mais leem em portugués tém du-
vidas com relagdo a escrita de determinadas palavras e, de vez em quan-
do, precisam consultar o dicionério. E bom lembrar, também, que sempre
se estd aprendendo palavras novas, e sempre que isso acontece ¢ preciso
aprender com escrevé-las, isto ¢, ¢ preciso aprender sua ortografia. (RC-
NEI 1998, p. 137)

O aprendizado ¢é cotidiano, e para os povos indigenas o bilinguis-
mo € muito presente, a necessidade de discorrer em duas linguas ndo é ta-
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refa facil, principalmente para quem tem sua lingua materna ameacada
pelo uso da segunda lingua.

Diante do exposto, podemos constatar que o ensino de lingua por-
tuguesa nas escolas indigenas apresenta uma série de percalgos a serem
vencidos, principalmente no que diz respeito as praticas docentes para o
ensino de lingua portuguesa. Mas como disse Paulo Freire (1997, p. 131),
“se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda”, assim a educagdo continua sendo a arma que traz equi-
dade as oportunidades, e a educacdo escolar indigena bilingue, intercultu-
ral e diferenciada ¢ a arma dos povos origindrios contra os massacres fi-
sicos e intelectuais que os cercam.

3. Reflexdes finais

A educagdo bilingue e diferenciada ¢ um grande desafio as comu-
nidades indigenas, e para o povo xerente isto ndo ¢ excegdo, pois as
mesmas sdo bombardeadas pelo portugués em todos os aspectos do ensi-
no, desde o livro didatico que ¢ oferecido pelo Governo Federal, até as
necessidades basicas de assisténcia estudantil como a merenda escolar,

que ndo respeita a culinaria tradicional.

Este texto é uma breve compreensao de como tem se estabelecido
as praticas docentes nas escolas indigenas do povo xerente e em como 0s
alunos indigenas tem recebido esse ensino. As barreiras linguisticas sdo
importantes argumentos a serem considerados e respeitados, e diante dis-
so a escola precisa ser o local de conscientizagao e de discussdo. A escola
indigena ndo pode mais ser para o indigena, ela precisa ser do indigena,
tendo ele como o protagonista das agdes, e principalmente como a voz
que da o caminho para o andamento de sua educag@o.

Todas essas percepgdes carregam a esperanga de um fortalecimen-
to das pesquisas com os povos indigenas, especialmente com os que ha-
bitam o Estado do Tocantins, caminhando pelo viés do ensino, da pesqui-
sa e da extensdo, com articulacdo entre docentes e discentes de graduagao
e principalmente com os programas de pos-graduacdo, que detém a pes-
quisa como eixo norteador. Correlacionando os conhecimentos académi-
cos e os saberes tradicionais indigenas, forma-se uma via de mao dupla,
que sem duvida agrega apoio e respeito aos seus envolvidos.
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